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1 INTRODUCAO

A Pesquisa para o Trabalho Final de Graduacdo tem por objetivo coletar e
reunir as informagdes necesséarias para o desenvolvimento do projeto de uma
segunda sede para a Escola Estadual Especial Keli Meise Machado, de Novo
Hamburgo.

A escola, Unica no municipio e regido, € voltada para o ensino de pessoas
com deficiéncia auditiva. Atende do jardim de infancia ao ensino fundamental, além
de possuir uma turma de EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Por ndo possuir
espaco fisico suficiente, viu-se a necessidade de se ter uma segunda sede, que ira
atender a demanda do ensino médio. Ao concluirem os estudos no ensino
fundamental, estes alunos s&o encaminhados para escolas regulares de ensino, e
inseridos em turmas de alunos ouvintes.

Muito se fala da inclusdo das pessoas com deficiéncia, seja nas instituicoes
escolares ou no mercado de trabalho. A inclusdo destas pessoas € de extrema
importancia para seu desenvolvimento social e educacional, porém, infelizmente,
devido a falta de estrutura da maioria das instituicbes escolares e do despreparo de
professores e funcionarios, a maioria dos alunos que possuem algum tipo de
necessidade especial ndo conseguem acompanhar seus colegas e, por
consequéncia, tem uma defasagem no seu ensino. A fim de que estes alunos
tenham um ensino de qualidade e possam competir, de forma igualitaria, com
qualquer outra pessoa, tenha ela algum tipo de deficiéncia ou nao, viu-se a
necessidade de seu ensino ser realizado em uma escola especial.

Para tanto, a criacdo de uma segunda sede para a Escola Estadual Especial
Keli Meise Machado sera abordada ao longo desta pesquisa. Primeiramente sera
feita uma abordagem teodrica e histérica sobre a educagdo no Brasil, a educacao
especial e o ensino de pessoas com surdez, a fim de melhor compreender o
processo de aprendizagem destas pessoas. Posteriormente, serdo analisadas
questbes sobre a arquitetura escolar e demais parametros para 0 projeto
arquiteténico, como a escolha do lote para implantacdo do projeto pretendido,

normas técnicas e projetos referenciais.
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2 TEMA

O tema desta pesquisa é de uma escola de ensino para individuos surdos,
mais especificamente uma segunda sede para a Escola Estadual Especial Keli
Meise Machado, localizada no municipio de Novo Hamburgo, para atender a
demanda do Ensino Médio e do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). A atual escola
atende apenas o0 Ensino Fundamental e ndo possui espaco fisico suficiente para
atender os demais niveis de ensino, haja vista a necessidade de juma segunda

sede, conforme abordado no decorrer deste trabalho.

2.1 SURDEZ

A surdez nada mais é do que a perda da percepc¢ao normal dos sons. Existem
varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com o grau de perda da audicéo.
Sob o aspecto da interferéncia na aquisi¢cao da linguagem e da fala, o déficit auditivo
pode ser definido como a perda média em decibéis, na zona conversacional
(frequéncia de 500 — 1000 — 2000 hertz) para o melhor ouvido. Pela &rea da saude
e, consequentemente, pela area educacional, a pessoa com surdez pode ser
considerada (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006):

a) Pessoa com surdez leve: individuo que apresenta perda auditiva de
até 40 decibéis. Essa perda impede que a pessoa perceba todos os fonemas das
palavras igualmente; a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, pessoas com
esse grau de surdez sdo consideradas desatentas, solicitando a repeticdo daquilo
qgue |Ihe é falado. Essa perda auditiva ndo impede a aquisicdo normal da linguagem
oral, mas podera acarretar algum problema articulatorio na leitura e/ou escrita.

b) Pessoa com surdez moderada: apresenta perda auditiva entre 40 e
70 decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepgdo da palavra, sendo
necessaria uma voz de certa intensidade para que seja percebida. E comum o
atraso da linguagem e alteracdes articulatorias, havendo em alguns casos maiores
problemas linguisticos. Essa pessoa tem uma maior dificuldade de discriminacao
auditiva em ambientes ruidosos, em geral, identifica as palavras mais significativas,

tendo dificuldade em compreender certos termos e formas gramaticais.
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C) Pessoa com surdez severa: individuo que apresenta perda auditiva
entre 70 e 90 decibéis. Este tipo de perda ir4 permitir que a pessoa identifique
alguns ruidos familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo aprender a
fala apenas por volta dos quatro ou cinco anos de idade. Se a familia estiver bem
orientada pela area da salude e da educacdo, a crianca com esse nivel de surdez
poderé adquirir a linguagem oral.

d) Pessoa com surdez profunda: pessoa que apresenta perda auditiva
superior a 90 decibéis. Esse nivel de surdez priva o individuo das informacfes
auditivas necessérias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a linguagem oral. As perturbac6es da funcédo auditiva estéo ligadas tanto a
estrutura acustica quanto a identificacdo simbdlica da linguagem. Um bebé que
nasce surdo balbucia como um de audicdo normal, mas suas emissdes comecam a
diminuir & medida que ndo tem acesso a estimulagdo auditiva externa, e com isso

ndo ira adquirir a fala como instrumento de comunicacéo.

2.2 CENSO IBGE: PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

No ultimo CENSO realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), no ano de 2010, foram coletadas informacdes a respeito do niumero de
pessoas com deficiéncia, em ambito nacional. Quanto as deficiéncias, o IBGE as
classifica em: deficiéncia auditiva, deficiéncia motora, deficiéncia visual e deficiéncia
mental/intelectual. Estas, posteriormente, sédo subdivididas de acordo com o grau de
dificuldade, que sédo: alguma dificuldade, grande dificuldade e ndo consegue de
modo algum, com excecdo da deficiéncia mental/intelectual, que ndo é subdividida
em grau de dificuldade (INTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2015).

Primeiramente serd apresentado um quadro das deficiéncias em ambito
nacional (Quadro 1), e depois, no estado do Rio Grande do Sul, com destaque para
a deficiéncia auditiva, nos municipios pertencentes ao Vale dos Sinos, Vale do Cai e
Vale do Paranhana (Quadro 2), que séo atendidos pela Escola Estadual Especial

Keli Meise Machado.



Quadro 1 — Pessoas com deficiéncia no Brasil.
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Total d? Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia
populacéo L : .
. auditiva motora visual mental/intelectual
residente
190.755.799 9.717.318 13.265.599 35.774.392 2.611.536
Porcentagem (em
relagdo ao total 5,00 % 6,95 % 18,75 % 1,37 %

da populacéo
residente)

Fonte: Censo IBGE, adaptado pelo autor (2010).

Quadro 2 — Populacao residente com deficiéncia auditiva — Municipios pertencentes ao Vale

dos Sinos, Vale do Cai e Vale do Paranhana.

Municipio

Populacgao residente

Deficiéncia auditiva

Total da N&o conseguem Grande Alguma
populacéo de modo algum dificuldade dificuldade
Alto Feliz 2.917 2 53 119
Ararici 4.864 7 55 235
Bardo 5.741 13 22 184
Bom Principio 11.789 15 78 328
Brochier 4.675 7 48 204
Campo Bom 60.074 221 636 2.197
Canoas 323.827 684 3.797 13.567
Capela de Santana 11.612 19 158 430
Dois Irméaos 27.572 39 133 795
Estancia Velha 42.574 28 257 1.596
Esteio 80.755 192 987 3.885
Feliz 12.359 18 112 435
Harmonia 4.254 9 37 153
Igrejinha 31.660 31 318 1.605
Ivoti 19.874 22 181 614
Linha Nova 1.624 2 25 69
Marata 2.527 13 59 102
Montenegro 59.415 108 616 2.736
Nova Hartz 18.346 68 186 667
Nova Santa Rita 22.716 18 314 1.030
Novo Hamburgo 238.940 498 2.275 8.967
Pareci Novo 3.511 3 37 208
Parobé 51.502 31 509 1.906
Portéo 30.920 48 394 1.138
Riozinho 4.330 20 59 202
Rolante 19.485 45 237 853
Salvador do Sul 6.747 13 34 199
Séo Leopoldo 214.087 289 2.015 8.186
Séao Pedro da 3315 0 9 59
Serra
Sao Seg:?tlao do 21.932 30 289 1.040
Séo Vendelino 1.944 0 21 44
Sapiranga 74.985 85 732 3.276
Sapucaia do Sul 130.957 277 1.318 5.759
Taquara 54.643 126 602 2.401
Trés Coroas 23.848 8 193 963
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Populagao residente
Municipio Deficiéncia auditiva
Total da N&o conseguem Grande Alguma
populagéo de modo algum dificuldade dificuldade
Tupandi 3.924 9 37 89
Vale Real 5.118 14 59 189
3.012 16.892 66.430
Total 1.639.363 86.334

Fonte: Censo IBGE (2010).

Com uma populagdo total de 1.639.363 habitantes, 0s municipios
pertencentes ao Vale dos Sinos, Vale do Cai e Vale do Paranhana, conforme
apresentado no Quadro 2, possuem um percentual de 5,27% de pessoas com
deficiéncia auditiva, em todos os graus de dificuldade. Aquelas que possuem grau
de dificuldade severo, ou seja, que ndo conseguem de modo algum, equivalem a
0,18% da populacdo. Os municipios que apresentam maior nimero de pessoas com
deficiéncia auditiva, dentre a populacéo total de todos os municipios, com destaque
para as que ndao conseguem de modo algum, sdo: Canoas, com 684 pessoas; Novo
Hamburgo, com 498 pessoas; S&o Leopoldo, com 289 pessoas; Sapucaia do Sul,
com 277 pessoas; Campo Bom, com 221 pessoas; Esteio, com 192 pessoas;
Taquara, com 126 pessoas, e Montenegro, com 108 pessoas.

Destes municipios, 0s que apresentam maior nimero de pessoas com
deficiéncia auditiva em relacdo ao total de sua populacdo, se destacam: Campo
Bom, com 0,37%; Esteio, com 0,24%, Taquara, com 0,23%; Canoas, Novo
Hamburgo e Sapucaia do Sul, ambos com 0,21%. Apds analise, podemos perceber
gue o numero de pessoas com deficiéncia auditiva ndo esta diretamente ligado ao
namero de habitantes dos municipios. Canoas, 0 municipio mais populoso, possui
um total de 0,21% de pessoas com deficiéncia auditiva, enquanto que Marata e
Riozinho, municipios com populacdo baixa (2.527 e 4.330 habitantes) possuem
0,51% e 0,46%, respectivamente, de pessoas com deficiéncia, ou seja, apesar de
serem 0S municipios que estdo entre 0S menos populosos, apresentam um

percentual maior de pessoas com deficiéncia em relacéo a sua populagéo total.
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2.3 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Por Educacao Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, 2001).

O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia é algo muito recente em
nossa sociedade. Manifestando-se por meio de medidas isoladas de alguns
individuos ou grupos, a conquista e reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia podem ser identificados como elementos de politicas sociais, a partir de
meados deste século (MAZZOTTA, 2003).

Até o século XVIII as nocbes a respeito das deficiéncias eram basicamente
ligadas ao misticismo e ao ocultismo, ndo existindo uma base cientifica para o
desenvolvimento de nocdes reais. Considerando que situacfes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias contribuiu muito para
gue as pessoas com deficiéncia fossem marginalizadas e ignoradas. Existe a ideia
de que a condi¢cdo de “incapacitado”, de “deficiente”, € uma condigdo definitiva, o
que levou a completa omissao da sociedade em relacao a organizacdo de servicos
para atender as necessidades individuais dessa populacdo (MAZZOTTA, 2003 e
SOARES, 1999).

No século XIX alguns brasileiros, inspirados nas experiéncias realizadas na
Europa e Estados Unidos, deram inicio a organizacdo de servicos para atendimento
a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um século essas
providéncias caracterizaram-se como iniciativas isoladas, refletindo o interesse de
alguns educadores pelo atendimento educacional das pessoas com deficiéncia. A
inclusdo da “educacao especial’ na politica educacional no Brasil ocorre somente no
final da década de cinquenta e inicio da década de sessenta. Dois periodos
importantes na evolugdo da educacdo especial brasileira merecem destaque: a

primeira trata das iniciativas oficiais e particulares isoladas, ocorridas entre os anos
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de 1854 e 1956. E a segunda refere-se as iniciativas oficiais de ambito nacional,
entre 0s anos de 1957 e 1993 (MAZZOTTA, 2003 e SOARES, 1999).

2.3.1 Iniciativas oficiais e particulares isoladas — 1854 a 1956

No Brasil, a educacéo especial teve inicio na década de cinquenta. Em 12 de
setembro de 1854, através do Decreto Imperial N° 1.428, D. Pedro Il fundou, na
cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto
Benjamin Constant, conforme mostra a Figura 1 (MAZZOTTA, 2003 e INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT, 2015).

Figura 1 - Instituto Benjamin Constant, Rio de Janeiro

Fonte: Museu Benjamin Constant (2015).

José Alvares de Azevedo, que havia estudado no Instituto dos Jovens Cegos
de Paris, ap0s obter muito sucesso na educacdo de Adélia Sigaud, filha do Dr. José
F. Xavier, médico da familia imperial, despertou grande interesse do Ministro do
Império, o Conselheiro Couto Ferraz. Sob a influéncia de Ferraz, D. Pedro Il criou o
instituto, inaugurado em 17 de setembro de 1854. Em 24 de janeiro de 1891, por
meio do Decreto N° 1.320, a escola passou a se chamar Instituto Benjamin
Constant, em homenagem a seu ilustre e atuante professor de matematica e ex-
diretor, Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (MAZZOTTA, 2003 e INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT, 2015).

Foi ainda D. Pedro Il que, através da Lei N° 839 de 26 de setembro de 1857,
fundou, também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje
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Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Figura 2). Desde o inicio a escola
caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado para a educacdo
literaria e ensino profissionalizante de meninos surdos, com idade entre sete e
guatorze anos (MAZZOTTA, 2003).

Figura 2 - Instituto Nacional de Educacéo de Surdos, Rio de Janeiro

~~~~~~~~~~~

Fonte: INES - Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (2015).

Com a criacdo dessas instituices teve-se a possibilidade de discussédo da
educacdo das pessoas com deficiéncia, no 1° Congresso de Instrucdo Publica,
ocorrido em 1883. Entre os temas do congresso estavam a sugestao de curriculo e
formacdo de professores para cegos e surdos. Existem outras acfes voltadas ao
atendimento pedagdgico ou médico-pedagdgico das pessoas com deficiéncia, ainda
no Segundo Império. Na Bahia, no ano de 1874, o Hospital Estadual de Salvador,
hoje Hospital Juliano Moreira iniciou a assisténcia as pessoas com deficiéncia
mental (MAZZOTTA, 2003).

Até os anos de 1950 havia quarenta estabelecimentos de ensino regular
mantidos pelo poder publico, sendo um deles federal e os demais estaduais, que
prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a pessoas com deficiéncia
mental. Outros quatorze estabelecimentos de ensino regular atendiam também
alunos com outras deficiéncias (MAZZOTTA, 2003).
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2.3.2 Iniciativas oficiais de ambito nacional — 1957 a 1993

A educacao especial no Brasil foi explicitamente assumida, a nivel nacional,
pelo Governo Federal, a partir da criacdo de campanhas especificamente voltadas
para este fim. A primeira, a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro,
instituida através do Decreto Federal N° 42.728, de 3 de dezembro de 1957, que
tinha por objetivo promover as medidas necessarias a educacao e assisténcia das
pessoas com deficiéncia auditiva em todo o territério Nacional. Instalada no Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, teve como primeira dirigente a professora Ana
Rimoli de Faria Déria, entdo diretora da instituicdo (MAZZOTTA, 2003).

Em 1° de agosto de 1958, por meio do Decreto N° 44.236, foi criada a
Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, vinculada
a direcdo do Instituto Benjamin Constant. Ap6s um ano e meio de sua criagdo, a
campanha passou por algumas mudancas e deixou de ser vinculada ao Instituto, e
com a denominacdo de Campanha Nacional de Educacdo de Cegos, passou a
subordinar-se diretamente ao Gabinete do Ministro da Educacdo e Cultura
(MAZZOTTA, 2003).

No mesmo ano, por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade
Pestalozzi e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, foi criada a
Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME),
por meio do Decreto N° 48.961, de 22 de setembro de 1960. Além da campanha, foi
criado um fundo especial bancério, com conta no Banco do Brasil. Esse fundo
deveria ser constituido por dotacdes e contribuicbes previstas nos orcamentos da
Unido, Estados, Municipios e de entidades paraestatais de economia mista
(MAZZOTTA, 2003).

Na década de 1970 varias acdes passaram a se desenvolver com vistas a
implantagdo das novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Na
educacao especial, uma dessas ac¢bes pode ser identificada no Parecer N° 848/72,
onde registra a solicitacdo do Ministro da Educacao e Cultura ao Conselho Federal
de Educacédo, no sentido de que forneca subsidios para o equacionamento do
problema relacionado com a educacao dos deficientes. A partir dai um novo 6rgao
foi criado, extinguindo as campanhas anteriores, o Centro Nacional de Educacgao
Especial - CENESP. Criado pelo Decreto N° 72.425, de 3 de julho de 1973, o
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CENESP tinha como finalidade promover, em todo o territdrio Nacional, a expansao
e melhoria do atendimento aos deficientes. Em sua terceira diretoria, no ano de
1986, o CENESP foi transformado na Secretaria de Educacéo Especial — SESPE —
tendo sua coordenacdo geral transferida do Rio de Janeiro para Brasilia
(MAZZOTTA, 2003).

2.3.3 Etapas da escolarizacao especial

O processo escolar tem inicio na Educacédo Infantil, que se realiza na faixa
etaria de zero a seis anos, em creches e em turmas de pré-escola. Assim é possivel
identificar as necessidades educacionais especiais e a estimulagdo do
desenvolvimento integral do aluno, bem como a intervengdo a fim de atenuar
possiveis atrasos no seu desenvolvimento, decorrentes ou ndo de fatores genéticos,
organicos e/ou ambientais. Esta primeira etapa do ensino pode contribuir
significativamente para o sucesso escolar dos educandos, e € importante preparar a
escola que realiza esta etapa com recursos tecnolégicos e humanos adequados a
diversidade das demandas. Da mesma forma, é de extrema importancia que 0s
servigcos educacionais e as areas de Saude e Assisténcia Social estejam integrados,
a fim de garantir a totalidade do processo formativo e o atendimento adequado ao
desenvolvimento do aluno (SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA,
ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO, 2001).

Apbs os sete anos de idade, ou seja, no final na Educacdo Infantil, a
escolarizacdo do aluno com necessidades educacionais especiais deve seguir 0s
mesmos niveis, etapas e modalidades que os demais educandos, seja ela no Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Ensino Profissionalizante, na Educacdo de Jovens e
Adultos e no Ensino Superior (SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA,
ALFABETIZACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO, 2001).

2.4 EDUCACAO DOS SURDOS
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A perda auditiva tem sido considerada, para algumas pessoas, um fator que
interfere nas possibilidades de sucesso escolar dos surdos. Acreditam que um
individuo com surdez profunda tem maiores dificuldades pedagdgicas se comparado
aguele com menor grau de perda auditiva e que, por consequéncia, tem resultado
escolar e pedagdgico mais satisfatorio. Porém, quando se figura a surdez como uma
experiéncia visual, a classificagdo dos niveis de perda auditiva ndo é fator
determinante dos resultados (BOTELHO, 2010).

O curriculo escolar de uma escola especial para surdos deve incluir os
conteddos desenvolvidos nas escolas comuns. A escola deve ser especial para
surdos, mas, ao mesmo tempo, uma escola regular de ensino. Os contetdos devem
ser trabalhados na lingua nativa das criancas, ou seja, em lingua de sinais. A lingua
portuguesa devera ser ensinada em momentos especificos das aulas e os alunos
deverdo saber que estdo trabalhando com o objetivo de desenvolver tal lingua. O
ideal é que sejam trabalhadas a leitura e a escrita da lingua portuguesa (QUADROS,
1997).

2.4.1 Oralismo, bilinguismo e estudo da lingua portuguesa

A educacao oralista apresenta resquicios até os dias de hoje. Essa proposta
fundamenta-se na “recuperacao” do individuo surdo. Com isso levanta-se a seguinte
questao: é possivel o surdo adquirir de forma natural a lingua falada, como acontece
com a crianga que ouve? Os profissionais que trabalham com surdos n&o duvidam
de que o processo de aquisicdo da linguagem falada pelo surdo jamais ocorre da
mesma forma que acontece com uma crianca que ouve (QUADROS, 1997 e
BOTELHO, 2010).

Em muitas cidades brasileiras o oralismo foi e continua sendo uma
experiéncia que apresenta resultados pouco satisfatérios para o desenvolvimento da
linguagem e da comunidade surda. Profissionais e a sociedade reconhecem as
defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mercado de
trabalho. Em algumas escolas € comum terem adultos surdos com muitos anos de
vida escolar nas séries iniciais, sem uma producdo escrita compativel com a série
(QUADROS, 1997).



23

Outro problema do oralismo esté ligado a questdo da aquisi¢cao da lingua oral.
Apesar do investimento de anos da vida de uma crianga surda na sua oralizagéo, ela
€ capaz de captar, através da leitura labial, somente 20% da mensagem, e sua
producdo oral, normalmente, ndo € compreendida por pessoas que nao convivem
com ela. Diante desse dificil contexto, surge uma proposta que permite o uso da
lingua de sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na crianga surda, mas
ela é usada apenas como um recurso para 0 ensino da lingua oral. Os sinais
passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com a pessoa surda dentro
da estrutura da lingua portuguesa, sistema artificial chamado de portugués
sinalizado. O ensino ndo mais enfatiza apenas o oralismo, mas o0 bimodal,
caracterizado pelo uso simultaneo de sinais e da fala (QUADROS, 1997 e
BOTELHO, 2010).

Em algumas escolas brasileiras ainda sao desenvolvidos o oralismo e o
bimodalismo. Porém, as comunidades surdas estdo despertando e percebendo que
foram muito prejudicadas com tais propostas de ensino, e estdo percebendo a
importancia e valor da sua lingua, isto é, a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais.
Além de um problema educacional, nos deparamos diante de um problema social,
entre maioria e minoria, equivalente aos problemas sociais enfrentados pelas
comunidades de imigrantes que, em determinado periodo da histéria, ndo podiam se
comunicar em sua lingua nativa, mas sim obrigadas a falarem o portugués
(QUADROS, 1999 e PERLIN, 2007).

A necessidade de uma proposta bilingue esta relacionada a construcao da
Gramatica Universal. Se existe um instrumento de aquisi¢do da linguagem comum a
todos os seres humanos que precisa ser acionado mediante a experiéncia linguistica
positiva, entdo a crianca surda deve ter acesso a lingua de sinais o quanto antes, a
fim de acionar de forma natural esse dispositivo. A lingua portuguesa, por sua vez,
nao sera a lingua que acionara naturalmente o dispositivo devido, a falta de audigéo
da crianca. Ela podera adquirir essa lingua, mas nunca de forma natural e
espontanea, como ocorre com a lingua de sinais (QUADROS, 1999 e PERLIN,
2007).

Diante do aspecto psicossocial, a crianga surda ira integrar-se inteiramente a
comunidade ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante sélida com o seu

grupo, caso contrario terd dificuldades tanto numa comunidade como na outra,
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mostrando limitagcdes sociais e linguisticas (PERLIN 2007). No ensino, a escola
(professores, administradores e funcionarios) deve estar preparada para adaptar-se
a realidade assumida e apresentar coeréncia diante do aluno e de sua familia. Os
profissionais devem transmitir para as familias as informacfes necessarias, mostrar
a eles que existe uma comunicacao visual (a lingua de sinais) que € adequada a
crianga surda, que essa lingua permite a crianca ter um desenvolvimento da
linguagem analogo ao de criancas ouvintes, que ela pode ver, sentir, tocar e
descobrir o mundo a sua volta, que existem comunidades de surdos, enfim, devem
estar preparados para explicar aos pais que nado estédo diante de uma tragédia, mas
sim diante de outra forma de comunicacdo (QUADROS, 1999 e PERLIN, 2007).

No ensino na lingua portuguesa, a proposta bilingue para surdos tem seu
desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segundas linguas. Estas
técnicas provém de habilidades interativas e cognitivas adquiridas pelas criancas
surdas diante das suas experiéncias naturais com a lingua de sinais. Com isso,
como uma crianca surda, filha de pais ouvintes que nunca viram a lingua de sinais,
vai adquirir a sua primeira lingua? Uma proposta bilingue deve considerar tal
questdo, pois a maioria das criancas surdas que chegam as escolas sao filhas de
pais ouvintes. Essa crianca precisa ter contato com surdos adultos, a presenca
dessas pessoas apresenta muitas vantagens dentro de uma proposta bilingue. A
crianca comeca a ter oportunidade de criar sua identidade e comeca a adquirir a sua
lingua natural. O dominio da lingua nativa, mesmo sendo essencial, ndo garante o
acesso a uma segunda lingua. Em algumas escolas, embora haja o emprego da
lingua de sinais, existem muitas dificuldades no ensino da lingua portuguesa
(PERLIN, 2007).

2.5 LINGUA DE SINAIS

Os surdos sédo pessoas que foram privadas da possibilidade de ouvir, mas,
com muita criatividade e sensibilidade, usam suas maos para se comunicar e
perceber o mundo. N&o existe som, ndo existe barulho. E neste caso, outro sentido
é usado para suprir a auséncia da audicdo: a visdo. E este sentido que permite aos

individuos surdos perceberem o mundo e receberem as informacdes necessérias
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para a compreenséo dele, fazendo uso de movimentos, gestos e expressdes faciais
para comunicar-se, 0 que constitui a lingua de sinais. Nos sujeitos ouvintes, 0 som
se sobrepde a percepcéo visual, fazendo da oralidade a forma de comunicacdo mais
eficaz, diferentemente dos individuos surdos, que utilizam outra lingua natural,
criada por outros surdos como eles (MACHADO, 2007).

A lingua é um sistema de signos compartilhados por uma comunidade
linguistica comum. A fala ou os sinais sdo expressoes de diferentes linguas. As
linguas naturais apresentam propriedades especificas da espécie humana, séo
recursivas (a partir de um namero reduzido de regras, produz-se um namero infinito
de frases possiveis); sdo criativas, ou seja, independentes de estimulo; dispdem de
uma multiplicidade de funcdes (argumentativa, politica, conotativa, informativa,
persuasiva, emotiva, etc.); e apresentam dupla articulagdo, em que as unidades sao
decomponiveis e apresentam forma e significado (MACHADO, 2007).

A linguistica € a ciéncia que estuda a natureza da linguagem humana e da
comunicacdo. Ela parte de alguns pressupostos basicos, entre eles: a) de que a
linguagem é restringida por determinados principios e regras, que fazem parte do
conhecimento humano e determinam a producdo das palavras, das sentencas e dos
textos; b) independentemente de aspectos especificos de cada lingua (portugués,
inglés, francés, lingua de sinais, etc.), suas estruturas apresentam aspectos comuns,
gue explicam a natureza da linguagem humana (MACHADO, 2007).

Assim, as linguas se organizam e se distinguem segundo determinadas
regras e principios, e tais principios sdo universais. Muitos acreditam que as linguas
de sinais sdo apenas gestos que imitam ou interpretam as linguas orais, mas
pesquisas mostram que elas sdo tdo complexas e expressivas quanto as linguas
orais. Como nas linguas orais, as linguas de sinais utilizadas pelas comunidades
surdas apresentam propriedades especificas das linguas naturais, sendo
reconhecidas como Lingua pela linguistica. Uma diferenca entre as linguas orais e
as linguas de sinais é de que nas orais a relacdo entre a palavra e o seu significado
€ quase sempre arbitraria, enquanto que nas visuais alguns sinais tém motivacao
icbnica, ou seja, evocam a imagem de objeto representado, do significado
(MACHADO, 2007).

Outra diferenca entre as duas linguas é de que, enquanto nas linguas orais

h& uma forte linearidade, isto é, existe uma ordem sequencial linear na fala, em que
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um fonema segue o outro, formando morfemas, palavras e sentencas; nas linguas
de sinais h4 uma forte simultaneidade, onde varios dos chamados parametros
linguisticos podem ser utilizados simultaneamente na constituicdo dos sinais, assim
como varios sinais podem ser usados de forma simultanea para construir oracdes
(MACHADO, 2007).

As linguas visuais (lingua de sinais) também podem fazer uso da linearidade.
A datilologia € linear, segue a estrutura oral-auditiva. E um recurso utilizado pelos
usuarios das linguas de sinais, constituido de um alfabeto manual (Figura 3) criado a
partir de algumas configuragbes de méos constituintes dos verdadeiros sinais, as
quais representam as letras do alfabeto da lingua portuguesa. Este alfabeto é
utilizado para traduzir nomes proprios ou palavras que ndo possuem equivalentes
prontos em LIBRAS ou para explicar o significado de um sinal a um ouvinte
(MACHADO, 2007).

Figura 3 — Alfabeto manual da Lingua Brasileira de Sinais

ALFABETO MANUAL

-@
NCS:
i

Fonte: Libras — Lingua Brasileira de Sinais (2007).

A Lingua Brasileira de Sinais possui, assim como as linguas orais, estruturas
gramaticais, que lhe dao o status de lingua. Para que as linguas de sinais tenham
chegado ao ponto de serem reconhecidas como linguas naturais, avaliaram-se as
semelhancas existentes entre elas e as linguas orais (MACHADO, 2007 e RAMOS,
2007).
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2.5.1 Cognicao e aprendizagem do aluno surdo

Normalmente as criangas aprendem a falar imitando a fala dos outros, e como
as criancas surdas ndo podem ouvir a fala, consequentemente ndo aprendem a
falar, ou sua aprendizagem é feita com muita dificuldade. Para se comunicarem com
os outros, fazem uso da lingua de sinais e outras técnicas especiais. Em funcéo das
inUmeras dificuldades que as criancas surdas pré-linguais (criancas que perdem a
audicdo antes de aprenderem a falar, ou que nascem com surdez) tém de oralizar,
por ndo conseguirem ouvir a fala dos adultos, fazendo com que se pensasse que
eram também mudos. Por muito tempo usou-se a expressdo “surdo-mudo”,
acreditando-se que os surdos apresentassem também lesdes no sistema fonador, o
gue néo é verdadeiro (MACHADO, 2007 e FREJMAN, 1998).

Toda crianca surda tem as condicbes necessarias para a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem, pois o surdo ndo € um ser incapacitado, apenas
possui limitacbes diferentes de outros individuos. O que pode influir nas dificuldades
de desenvolvimento da linguagem séo as condi¢cdes sociolinguisticas presentes no
ambiente, pois a qualidade das trocas que se estabelecem em um plano visual-
gestual entre pais e filhos, amigos, professores e alunos influencia, de fato, o
pensamento das criangas surdas de modo mais complexo (MACHADO, 2007).

A funcao da lingua ndo é apenas de possibilitar ao surdo a comunicacao, ela
interfere na forma como a pessoa constitui suas vivéncias e convivéncias sociais,
através da interacdo com o outro e com sua comunidade. A linguagem tem uma
importéancia fundamental no desenvolvimento de processos mentais humanos
superiores (MACHADO, 2007).

[...] o elemento bésico da linguagem é a palavra, através da qual séo
designadas as coisas, categorizados 0s elementos, conceituados e
relacionados os fatos. A palavra desempenha papel de destaque no
processo de tomada de consciéncia e de socializacdo. No caso de pessoas
surdas, € através do sinal que eles tém condicdes de expressar seus
pensamentos de maneira organizada. A linguagem é o veiculo pelo qual a
pessoa se apropria dos produtos culturais da humanidade. A interiorizagcédo
dos contelidos historicamente acumulados e culturalmente organizados
ocorre por meio da linguagem, possibilitando que a natureza social também
se torne psicoldgica (SILVA, 2003).



28

A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem dependem tanto de fatores
biolégicos e sociais, como de psicologicos. A comunicacdo humana € diferente e
muito superior a qualquer outra forma de comunicacdo conhecida. O homem se
exprime através da fala, estrutura seu pensamento, comunica-se com 0S O0utros,
traduz o que sente e 0 que quer através da linguagem. Pesquisas mostram que
pessoas com surdez apresentam capacidade cognitiva equivalente & dos ouvintes e
que sdo pessoas absolutamente normais, sob o ponto de vista psicologico. As
dificuldades de aprendizagem eventualmente verificadas em criancas surdas nao
seriam consequéncias diretas da condicdo de surdez, mas efeitos secundérios que
surgem do impacto da surdez na comunicagdo com pessoas ouvintes que tem papel
importante no desenvolvimento desta crianca (MACHADO, 2007 e BRITO, 1995).

O individuo que nasce surdo deve ser inserido, com a maior precocidade
possivel, em um ambiente onde possa conviver com a comunidade surda, onde
compartilhard da LIBRAS. Porém, nem todas as criancas surdas tém acesso a
lingua de sinais, seja pela demora no diagnéstico da surdez ou pela ndo aceitacéo
dessa condicdo pela familia. Entretanto, estudos apontam que uma crianca surda
que aprenda a lingua de sinais da sua comunidade surda, tera mais facilidade em
aprender uma lingua oral-auditiva da comunidade ouvinte (FELIPE, 2005).

A lingua de sinais € de extrema importancia para a formacao de estruturas
mentais superiores dos sujeitos surdos. Tanto na escola como na familia, a crianca
surda deve ter acesso a lingua de sinais que, por possuir regras proprias e ser tao
completa quanto qualquer lingua oral, permite a traducdo de qualquer assunto ou
conceito, e pode expressar sentimentos, estados psicoldgicos, conceitos concretos e
abstratos e processos de raciocinio (MACHADO, 2007).

2.6 ALEGISLACAO NA EDUCACAO ESPECIAL

Sao inumeras as Leis e Decretos que regem sobre a Educacéo Especial e o
atendimento e direitos das pessoas com deficiéncia.

A Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 2006, trata das diretrizes e bases da
educacado nacional. Perante a lei, entende-se por educacéo especial a “modalidade

de educacéo escolar oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, para os
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo”. Diante desse aspecto, alguns pontos merecem
destaque (PALACIO DO PLANALTO, 2006):

a) Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na rede
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

b) O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicfes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracédo nas classes comuns de ensino regular.

C) A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

d) Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

e) Curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades;

f) Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para 0s
superdotados;

0) Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

h) Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com Orgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

i) Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular;

) Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacao das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo

Poder Publico.
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O Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, dispbe sobre a Politica
Nacional de integracdo da pessoa com deficiéncia. Ele estabelece que a deficiéncia
€ “toda a perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicoldgica, fisiolégica
ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do
padrao considerado normal para o ser humano”. Esta dividida em: deficiéncia
permanente, aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo
suficiente para nao permitir recuperacao; e incapacidade, que é a reducéo efetiva e
acentuada da capacidade de integracédo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacdes, meios ou recursos especiais para que a pessoa com deficiéncia possa
receber ou transmitir informa¢cBes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida. Conforme o decreto, é
considerada pessoal com deficiéncia a que se enquadre nas seguintes categorias
(PALACIO DO PLANALTO, 1999):

a) Deficiéncia fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcgéo fisica (...);

b) Deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades auditivas
sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

| - de 25 a 40 decibéis — surdez leve;

Il - de 41 a 55 decibéis — surdez moderada;

lll - de 56 a 70 decibéis — surdez acentuada,

IV - de 71 a 90 decibéis — surdez severa,;

V - acima de 91 decibéis — surdez profunda, €;

VI - anacusia;

C) Deficiéncia visual — acuidade visual igual ou menor que 20/200 no
melhor olho, apds a melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20° (Figura xx), ou
ocorréncia simultanea de ambas as situacoes;

d) Deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos 18 (dezoito) anos e limitagBes associadas as
duas ou mais &reas de habilidades, tais como:

| - comunicacéo;

Il - cuidado pessoal,

[l - habilidades sociais;

1 Surdez total. Perda da capacidade auditiva.
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IV - utilizagdo da comunidade;

V - salde e seguranca,;

VI - habilidades académicas;

VII - lazer, e;

VIII - trabalho;

IX - Deficiéncia maltipla — associacdo de duas ou mais deficiéncias.

A Politica Nacional de integracdo da pessoa com deficiéncia possui alguns
objetivos, e sdo eles (PALACIO DO PLANALTO, 1999):

| — 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia em todos
0s servicos oferecidos a comunidade;

Il — integracdo das acdes dos 6rgaos e das entidades publicos e privados nas
areas de saude, educacdo, trabalho, transporte, assisténcia social, edificacdo
publica, previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer, visando a prevencao
das deficiéncias, a eliminacdo de suas multiplas causas e a inclusédo social;

lIl — desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa com deficiéncia;

IV — formacdo de recursos humanos para atendimento da pessoa com
deficiéncia, e;

V — garantia da efetividade dos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de inclusdo social.

VI — 0 acesso de aluno com deficiéncia ao beneficios conferidos ao demais
educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de

estudo.

Quanto a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ela foi reconhecida como
lingua através da Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002. Conforme a lei, 0 sistema
educacional do pais deve garantir a inclusdo nos cursos de formacédo de Educacao
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da LIBRAS como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais
(PALACIO DO PLANALTO, 2002).

O simbolo que permite a identificacdo de pessoas com deficiéncia auditiva

7

(Figura 4) foi instituido por meio da Lei N° 8.160, de 8 de janeiro de 1991, e é
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obrigatéria sua colocacdo em todos os locais que possibilitem acesso, circulacdo e
utilizacao por essas pessoas.

Figura 4 — Simbolo internacional de surdez

Fonte: DETRAN RS (2015).

2.7 ARQUITETURA ESCOLAR

As ideias pedagodgicas e sua assimilacdo na pratica escolar sdo articuladas
a diversos modos de projetar e construir prédios escolares. As ideias
pedagdgicas e sua assimilagdo na pratica escolar tém um dinamismo
proprio, tanto quanto tém sua propria evolugdo as concepcoes
arquitetbnicas e sua influéncia no projeto e construgdo de edificios
escolares. [...]. As vezes, educadores e arquitetos estdo proximos, ha uma
clara concepcdo pedagdgica a influenciar o conceito arquitetdnico. [...]
Outras vezes, percebe-se um maior distanciamento entre eles, talvez pela
auséncia de uma proposta pedagogica explicita, ou talvez porque falte ao
arquiteto que projeta a escola uma sensibilidade pelas questbes de ensino
(BUFFA; PINTO, 2002).

O ambiente fisico escolar € o local de desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem. O edificio escolar é o resultado da manifestacdo cultural de uma
comunidade, e reflete e expressa aspectos que vao além da sua materialidade. O
processo de busca da “escola ideal” ndo esta limitado a um unico enfoque, seja ele

de ordem arquiteténica, pedagdgica ou social, mas sim um conjunto multidisciplinar,
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incluindo o aluno, professor, a area de conhecimento, as teorias pedagdgicas, a
organizagdo dos grupos, o material de apoio e a escola como instituicdo e lugar
(KOWALTOWSKI, 2011).

No Brasil, a construcédo de edificios escolares de escolas publicas teve inicio
a partir do processo de democratizacdo do ensino, a partir da Primeira Republica.
Antes disso, as escolas publicas funcionavam em edificacdes precarias, muitas
vezes instaladas na casa do proprio professor, paréquias ou em salas alugadas em
locais pouco apropriados. Em alguns estados, esses primeiros edificios possuiam
uma arquitetura de carater monumental e imponente, a fim de enaltecer a acdo do
poder publico. Ao longo do século XX surgiram as politicas publicas de atendimento
a educacdo, e com elas um pequeno numero de edificacdes projetadas de acordo
com os principios da arquitetura moderna (BENCOSTTA, 2005).

Assim, a arquitetura escolar envolve reflexdes sobre a historia e evolucdo de
sua linguagem formal, e das analises sobre o ambiente, que incluem o conforto
térmico, acustico e luminoso, e funcionalidade, sem deixar de lado as questdes
educacionais e culturais da sociedade que a escola sera inserida. O
desenvolvimento do projeto de arquitetura definira o espaco fisico escolar, e tal
estudo poderé originar-se do programa de necessidades ou das deficiéncias que o
ambiente escolar apresenta, e tem por objetivo atender as necessidades de
ocupacdo de cada comunidade. Em paises subdesenvolvidos, o projeto
arquitetbnico muitas vezes é concebido de acordo com a situacdo econdmica e
politica, mas nunca deve se deixar de lado as questdes educacionais e de conforto,
fundamentais para se atingir a qualidade do sistema ensino/aprendizagem
(KOWALTOWSKI, 2011).

No que diz respeito ao curriculo escolar, como visto nos capitulos anteriores,
as pessoas com deficiéncia auditiva devem receber os mesmos graus de instrucao
das escolas regulares, com modificacbes na forma como estes conteudos serao
abordados. O ambiente escolar também devera refletir esse processo, e alguns
parametros devem ser seguidos.

As salas de aula e demais ambientes de ensino devem estar relacionadas ao
curriculo escolar. Com as novas metodologias de ensino, as salas de aula devem
possibilitar uma maior variedade de configuracbes de aprendizagem, com espacos

que propiciem atividades diversificadas e uma maior integracdo entre aluno-
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professor e aluno-aluno (Figura 5), visto que a comunicacdo visual é fator
determinante no processo de aprendizagem dos alunos surdos. Para isto, um
namero maximo de dez alunos por sala de aula é o recomendado (KOWALTOWSKI,
2011 e MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006).

De acordo com o método de projeto, as salas de aula devem atender as
seguintes necessidades bésicas: a) os alunos devem se movimentar livremente; b)
os alunos devem desenvolver diversas atividades com equipamentos e objetos; c)
os layouts devem propiciar diferentes tipos de atividades, sejam elas individuais, em
dupla, em pequenos grupos, a classe toda; d) alunos individuais ou pequenos
grupos devem ter a liberdade de escolher atividades e lugares para o0 seu
desenvolvimento; e) grupos pequenos de alunos podem trabalhar
independentemente nas tarefas escolares; f) os espacos devem atender as
diferentes metodologias pedagdgicas; g) os espacos devem facilitar o ensino em
equipe; h) os professores devem ter facilidade na transicéo rapida de uma atividade
para outra; i) os professores devem transitar e interagir livremente entre alunos
individuais e em grupos de alunos; j) os alunos devem ter um senso de identidade e
de pertencimento ao grupo (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 5 — Tipo de conjunto de salas de aula
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

A area de entrada da escola deve “convidar’ os alunos a entrarem e
demonstrar que sdo bem-vindos. Tais aspectos devem estar integrados aos fatores
de seguranca e protecdo, com a separacao dos espacos publicos e privados (Figura
6). A entrada da escola deve seguir as seguintes diretrizes: a) projeto com

identidade propria, que distingue a escola e o0 seu significado na comunidade; b)
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cobertura ampla para acomodar a populagdo escolar na sua entrada e saida; c)
amplo espaco de transi¢do, coberto e conectado a area administrativa e as areas
utilizadas pela comunidade; d) area de entrada com vitrines para exposicdo dos
trabalhos dos alunos e outras exposicoes (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 6 — Entrada convidativa
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

Durante o projeto devem ser previstos espacos para exposicao de trabalhos
de alunos, com o objetivo de que a populacéo escolar se sinta valorizada (Figura 7).
Estas exposicdes devem ocorrer em diferentes areas, como corredores, entrada,
salas de aula, etc., terem superficies verticais (pésteres, quadros) ou horizontais
(maquetes, objetos tridimensionais), e podem ser utilizadas como elementos
decorativos espalhados por toda a escola (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 7 — Espacos de exposicdo dos trabalhos dos alunos
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).
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E importante que o aluno tenha um espaco individual para guardar seus
materiais, e estes espacos devem ficar proximos a area de estudo e pesquisa ou a
sala de aula do aluno. O ideal € que cada aluno tenha sua prépria mesa, para que
possa personaliza-la (KOWALTOWSKI, 2011).

Nos laboratorios de ciéncias e artes, o aprendizado ocorre através da pratica
e aplicacdo dos conceitos aprendidos. Para atender este proposito, 0s espacos
devem: a) ser um laboratorio ativo, com layout flexivel; b) terem area para exposicao
de trabalhos completos ou em andamento, como evidéncia do estudo desenvolvido
no laboratdrio; c) terem areas destinadas a trabalhos “sujos”, que envolvam agua ou
tinta; d) terem areas destinadas a intervalos nas atividades manuais, para debates a
algumas decisGes sobre os projetos em desenvolvimento, de modo informal; e)
possuirem areas para estoque e guarda de equipamentos e outros materiais (Figura
8) (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 8 — Laboratdrios de ciéncias e artes

Exposigdo
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

O ensino de arte e musica também é fundamental no processo de ensino.
Estas areas devem propiciar aos alunos oportunidades de inserirem objetos
artisticos no edificio escolar e participarem da criacdo de obras de arte, e tais
espacos devem apresentar (Figura 9): a) espaco amplo para exposicdo de
atividades artisticas dos alunos; b) muitos lugares na escola para apresentacdes
espontaneas, como pequenos palcos e degraus para a plateia; c) teatro completo
conectado a um espaco multiuso; d) area para alunos construirem cenarios e
figurinos; e) area para programas de radio dos alunos; f) grafica para a publicacéo

de um jornal da escola; g) area para atividades multimidia; h) areas externas para
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apresentacdes musicais ou de teatro, que possam ser usadas também como sala de
aula; i) sala multiuso que possa acomodar apresentacOes teatrais e musicais
(KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 9 — Arte, mUsica e atuacéo
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

Nas escolas, a maioria das atividades fisicas esta relacionada aos jogos. A
falta de condicionamento fisico € um problema de saude, além de implicar
problemas académicos, como frequéncia, desempenho, salude mental e bem-estar
geral. Por isso € importante investir em atividades realizadas continuamente na vida
pés-académica dos alunos e, para tanto, as escolas podem incluir em seu curriculo
(Figura 10): a) atividades nos espagos internos, como caminhada, natagéo
recreativa e treinamento com pesos; b) areas para a realizacdo de ginastica, de
modo a incentivar habitos saudaveis; c) espacos escolares projetados que
possibilitem a integracdo dos bons habitos alimentares com a préatica de exercicios
fisicos, incluindo cozinhas e cantinas como espacos educacionais de disciplinas que
abordam saude, alimentacédo e bem-estar (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 10 — Atividades fisicas
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).
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Geralmente as refeicdes dos alunos ocorrem em um refeitério grande,
barulhento, com mesas e cadeiras desconfortaveis. Tanto na apresentacdo da
comida como no espaco fisico do refeitério ou cantina, falta o elemento estético. A
alimentacdo em escolas deve considerar (Figura 11): a) a escolha do horario da
alimentacdo pelo aluno, como almogo oferecido em horarios mais flexiveis e
pequenas refeicdes disponiveis durante o horario da aula; b) o fornecimento das
refeicbes em “cafés” menores, mais intimos do que os grandes refeitorios escolares,
ainda que a cozinha possa ser centralizada; c) refeitérios menores, em lugares mais
agradaveis, com areas externas para uso de acordo com o clima; d) areas de
refeicbes com vista para jardins, com médveis descontraidos e variacdo de mesas,
cadeiras e até mesmo sofas; e) ambientacdo dos espacos de alimentacédo escolhida
pelos alunos e periodicamente renovada,; f) participacdo dos alunos na preparacéo e
distribuicdo da comida, para promover atitudes saudaveis com a alimentacao diaria;
g) participacdo dos alunos na preparacdo do cardapio, com variedade de pratos,
para melhor atender os gostos individuais; h) “cafés” como empreendimentos dos
alunos, que os planejariam e fiscalizariam, inclusive quanto as questdes financeiras,
para assim aprenderem administracdo financeira e planejamento estratégico de
empresas de alimentacao; i) areas de alimentacdo abertas durante o horério escolar,
que poderdo servir também como espacos para estudos individuais ou em grupo
(KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 11 — Areas de alimentacéo
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).



39

O conceito de transparéncia deve transmitir a ideia de que a educagéo e
aprendizagem séo visiveis e celebradas na escola. Cria um sentido de abertura e
acesso livre as dependéncias da escola, sem intervir nas atividades didaticas (Figura
12). A transparéncia em escolas deve considerar: a) uma area administrativa aberta,
em um espaco convidativo, para que os funcionarios consigam monitorar a entrada e
a area aberta junto a entrada, onde alunos podem estudar livremente; b) uma érea
administrativa com acesso visual a areas de socializacédo e estudo individual ou em
grupo; c) salas de aula com visibilidade para éareas de estudos adjacentes,
permitindo seu monitoramento pelos professores; d) corredores com luz natural,
vistas ocasionais para o exterior ao longo do trajeto, para evitar a sensacao de
confinamento e monotonia (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 12 — Transparéncia
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

As atividades escolares acontecem predominantemente em espacos internos,
e por isso € importante oferecer um horizonte externo maior para as salas de aula,
laboratorios, areas de estudo, etc. (Figura 13). Além de vistas a paisagens externas
interessantes, o projeto também deve oferecer vistas internas instigantes e, para
tanto, deve-se considerar: a) as vistas sdo importantes para descansar a visdo dos
livros, computadores, etc., cujo campo de visdo € muito proximo; b) recomenda-se
um campo de visao de, no minimo, 20 metros de distancia (KOWALTOWSKI, 2011).

As vistas em sala de aula geram inUmeras discussdes, principalmente sobre o
que diz respeito a distracdo. Estudos mostram que a concentracdo dos alunos
depende mais do nivel de interesse nas atividades escolares do que na possivel

distragdo com acontecimentos no exterior da escola (KOWALTOWSKI, 2011).
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Figura 13 — Relacao entre vistas interiores e exteriores
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

O projeto de uma escola deve propiciar uma ampla possibilidade para os
alunos usarem o ambiente externo (Figura 14): a) a escola deve ter lugares para
trilhas, circuito de corrida, horta e pomar, como extensdo dos seus ambientes
internos; b) as conexdes entre interior e exterior dos ambientes devem ser
otimizadas ao maximo, por meio de vistas, terracos, salas de aula ao ar livre, cantos
para sentar, ler discutir, etc.; c) as conexdes entre interior e exterior devem ser
diretas, sem barreiras, permitindo o acesso livre a cada area; d) as areas externas
conectadas as salas de aula também permitem atividades diferenciadas, nao
adequadas a espacos internos, como projetos grandes ou que fazem sujeira, como
uso de agua, terra, etc. (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 14 — Conexao entre espacos internos e externos
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).
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Existem muitas reclamacdes por parte dos alunos quanto ao mobiliario das
escolas, principalmente no que diz respeito as cadeiras, em sua maioria
desconfortaveis e duras. Os alunos sentem falta de moveis mais macios, como
sofas, poltronas e almofadas, por exemplo. Como o aluno fica sentado na maior
parte do tempo, a ergonomia e a maciez das superficies devem ser consideradas
(Figura 15): a) todas as cadeiras escolares devem ser estofadas; b) providenciar
uma variedade de mdveis para sentar, que permitam mudancas de postura durante
uma aula; c) na area da escola, devem ser distribuidos assentos confortaveis, para

permitir discussdes agradaveis e espontaneas (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 15 — Mobiliario confortavel para sentar
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

O ambiente escolar deve ser flexivel, devido aos diferentes modos de se
aprender e ensinar. Neste caso, 0s espacos multifuncionais sdo importantes, e
necessitam de arranjos que identifiquem seus usos (Figura 16). A flexibilidade ira
depender das possibilidades de expansao das areas construidas, da modificacdo do
layout e das funcbes, e estes conceitos dependem de: a) generosidade no
dimensionamento do espaco (um pouco maior do que a atividade principal
necessita), com area maior do que o minimo desejavel; b) modulacdes inteligentes
de estruturas e elementos de fechamento de espacos, para reformas rapidas e
simples, sem grandes demolicbes; c) distribuicAo de redes de infraestrutura
integrada a modulacao; d) infraestrutura generosa, para uso de equipamentos em
posicdes variadas; e) paredes suficientes para permitir a colocacdo de estantes,

mesas, bancadas, etc.; f) divisérias no lugar de paredes fixas, mas acusticamente
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adequadas; g) méveis com rodizios; h) definicdo cuidadosa da neutralidade ou
especificidade dos espacos e seus acabamentos; i) ambientes avaliados em relacéo
as suas eventuais funcgdes; j) zoneamento das funcdes, previsto no planejamento; k)
fechamento de ambientes separado dos elementos estruturais; |) construcéo
desmontavel, quando apropriada; m) generosidade no calculo estrutural, para
permitir novas cargas (KOWALTOWSKI, 2011).

Muitas vezes sdo adotadas modulacBes e técnicas construtivas com base em
elementos estruturais pré-moldados. No estado de Sao Paulo, por exemplo, a FDE
indica aos arquitetos uma modulagdo de 7m x 7m. A flexibilidade também considera
as questbes de mudanca e crescimento, para adaptacdes aos usos futuros, que nao
foram previstos no programa de necessidades original do projeto (KOWALTOWSKI,
2011).

Figura 16 — Espacos flexiveis
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

Os Watering hole space sao espacos de aprendizado mais informais. Esses
espacos se distanciam do modelo tradicional de ensino, que desencoraja a interagao
dos alunos, pois o entende como fonte de distracdo e indisciplina (Figura 17). Além
das areas especificas para estas atividades, podem ser utilizados os espagos de

circulagdo, com nichos e mesas para trabalhos em grupo (KOWALTOWSKI, 2011).
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Figura 17 — Watering hole space
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

A iluminacéo natural tem um papel fundamental na qualidade do aprendizado
dos alunos. Para a completa incidéncia solar, as paredes podem ser moéveis,
integrando 0s espacos externos e internos da escola. A luz natural é essencial para
0 bem-estar fisioldgico e psicolégico de criancas e adultos que ficam confinados por
muitas horas em espacos internos ou fechado (Figura 18). Para tanto, € preciso
observar os seguintes aspectos: a) luz natural apoia a eficiéncia energética da uma
edificacdo; b) em climas quentes, sdo necessarios cuidados especiais com a entrada
de luz natural em ambientes de ensino, pelo ganho de calor. Dispositivos de
sombreamento s&o essenciais, projetados para cada situacdo; c) placas
fotovoltaicas devem ser incorporadas, para aproveitar a energia solar no ambiente
escolar (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 18 — lluminag&o natural

Arvores que perdem as folhas

no inverno bloqueiam a entrada

de sol no verdo e permitem a

Prateleiras de luz favorecem a entrada encrada de soss ks e s

de iluminagdo natural no ambiente A~

£ importante distinguir as janelas para vistas e para entrada de ilun:\inacio. Quanto mais
altas as janelas, melhor a penetragao de luz no edificio. Uma regraé quea alturaAda
janela permite a entrada de luz até 1,5 A em termos de profundidade, conforme o esquema

Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).
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A ventilacdo natural reduz a quantidade de toxinas do ar, provenientes dos
materiais de construcdo, e também previne a formacdo de fungos ou mofo, que
causam problemas de saude (Figura 19). Para garantir a ventilacdo natural, sdo
necessarias: a) ventilacdo natural cruzada, em todas as salas de aula, laboratérios,
auditorios, salas multiuso e biblioteca; b) janelas livres a manipulacdo dos usuérios,
para que estes interfiram no proprio conforto. Janelas abertas em ambientes de
andares altos necessitam de protecdo, para prevenir acidentes e quedas
(KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 19 — Ventilagéo natural
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Espelho de agua localizado
na diregao dos ventos do
verao favorecem o
resfriamento natural

Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

A iluminacéo e a cor devem estar de acordo com as atividades desenvolvidas
em cada ambiente (Figura 20). Consideram-se 0s seguintes aspectos: a) durante as
atividades escolares existe o reflexo natural de olhar acima do campo de leitura,
focar os olhos em campos mais distantes e novamente focar o livro, a mesa ou a
tela de computador. O projeto dos ambientes escolares precisa dar oportunidades
para vistas de diferentes distancias, com elementos ou aberturas que atraem o0
olhar; b) a iluminacédo deve abranger o espectro total da luz para ser compativel com
a iluminagcdo natural recomendada em salas de aula e estudos; c) o projeto de
iluminacdo deve levar em conta cada fungéo do edificio e, nas areas de circulagéo,
orientar o usuario pelo desenho dos espacos e da distribuicdo e configuracdo das
luminarias; d) vitrines e areas de exposicdo necessitam de iluminacéo flexivel,

montadas em trilhos, para ajustes especificos a cada evento; €) a mistura de luz
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indireta e direta, e varios tipos de luminarias devem compor o projeto de iluminacao
artificial (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 20 — lluminag&o, cor e aprendizagem

Spots direciondveis possibilitam Luz do sol e limpadas de alto
pardmetros variados, contrastanto rendimento na reprodugio
com os pendentes fluorescentes das cores providenciam um

espectro completo de luz

Pendentes diretos e indiretos com alto nivel de reprodugdo de cor; !émpadas fluorescentes
diretas com 30-40% de luz para baixo, destinadas as tarefas, e aproximadamente 50-70%
de luz para o teto, para retornar de forma refletida a0 ambiente

Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

A arquitetura sustentavel é a chave para projetos de alto padrdo de
desempenho, e deve ser explorada como uma ferramenta de ensino sobre a
importancia dessa pratica (Figura 21). Alguns aspectos a considerar sdo: a) uma
abordagem que minimize os impactos da constru¢cdo nas caracteristicas naturais do
terreno; b) os recursos energéticos da terra; c) utilizacdo de materiais reciclaveis que

ndo causem danos a saude; d) minimizacdo do consumo de &gua do edificio,
capturando e reutilizando 4gua da chuva (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 21 — Elementos de sustentabilidade

Reaproveitamento das
Adguas para irrigacio Armazé
3 4
dos jardins das dguas da chuva

em cisternas

Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).
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A escola deve estar conectada a comunidade a qual esta inserida, através da
compreensao e incorporagao de seus valores para o espaco projetado (Figura 22); e
para isto alguns aspectos devem ser considerados: a) localizacdo da escola proxima
ao centro da comunidade; b) relagdo com o comércio local e a infraestrutura social e
cultural existente; c) abertura para a comunidade utilizar o espago da escola em
eventos (KOWALTOWSKI, 2011).

Figura 22 — Conex&o com a comunidade
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Fonte: Arquitetura Escolar — O projeto do ambiente de ensino (2011).

3 METODO DE PESQUISA

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de dois métodos de pesquisa. O
primeiro deles € a pesquisa bibliografica, ja explorada no capitulo do tema, que
consiste em um levantamento de informacdes e dados encontrados na literatura
pertinente sobre o assunto abordado. O segundo baseia-se na pesquisa de campo,
em que ha uma interacdo do pesquisador com o objeto de pesquisa, buscando se
conhecer a realidade com que se estad trabalhando e coletar informacdes que

auxiliardo no embasamento do trabalho.
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3.1 PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi realizada através do estudo de caso. O estudo de
caso foi realizado na Escola Estadual Especial Keli Meise Machado, escola voltada
para o ensino de criancas surdas, no municipio de Novo Hamburgo. O objetivo
desse estudo foi observar os ambientes existentes na escola, sua estrutura fisica, o

meétodo de ensino, identificando os pontos positivos e negativos da instituicao.

3.1.1 Estudo de caso: Escola Estadual Especial Keli Meise Machado

Autorizada em 19 de outubro de 1988, por meio da Portaria N° 20.484,
registrada no D.O.E. de 3 de novembro de 1988, entra em efetivo funcionamento a
Escola de 1° Grau Incompleto para Educacdo Especial de Novo Hamburgo. Em 21
de setembro de 1990 fora inaugurado o prédio especialmente construido para esta
escola, onde funciona até os dias de hoje. Localizada no municipio de Novo
Hamburgo, a Rua José Trenz Filho, N° 134, no Bairro Sao José, conforme mostram
as Figuras 23 e 24.

Figuras 23 e 24 — Localizacdo da Escola Estadual Especial Keli Meise Machado no municipio

Fonte: Google Earth (2015).

Na década de 1980, as criangcas surdas eram atendidas em uma classe
especial, dentro de uma escola de ensino regular do municipio. Com o tempo o
namero de alunos surdos foi crescendo, e com ele veio a necessidade de se ter uma
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escola propria, voltada especificamente para a educacdo dessas criangas. Com 0
empenho de professores e da comunidade, o Governo Federal disponibilizou
recursos para a construcado de uma escola especial para surdos. Em 1993, conforme
Portaria N° 1.1387, a escola passa a se chamar Escola Estadual de 1° Grau
Incompleto Keli Meise Machado, denominacdo esta que fora novamente alterada
tempos depois para o nome atual da escola: Escola Estadual Especial Keli Meise
Machado (Figura 25).

Figura 25 — Fachada principal da Escola Estadual Especial Keli Meise Machado

T !

Fonte: Autor (2015).

A escola é a Unica instituicdo vinculada a 22 Coordenadoria de Educacédo que
atua na area da surdez, atendendo a toda a demanda das regifes abrangidas pela
mesma, que sdo o Vale do Sinos, Vale do Cai e Vale do Paranhana, que abrangem
0S seguintes municipios: Ararica, Alto Feliz, Bardo, Bom Principio, Brochier, Campo
Bom, Canoas, Capela de Santana, Dois Irmaos, Estancia Velha, Esteio, Feliz,
Harmonia, Igrejinha, Ivoti, Linha Nova, Marata, Montenegro, Nova Hartz, Nova Santa
Rita, Novo Hamburgo, Pareci Novo, Parobé, Portdo, Riozinho, Rolante, Salvador do
Sul, Sdo Leopoldo, Sdo Pedro da Serra, Sdo Sebastido do Cai, Sdo Vendelino,
Sapiranga, Sapucaia do Sul, Taquara, Trés Coroas, Tupandi e Vale Real.

Hoje a escola possui 40 (quarenta) alunos matriculados, numero este que ja

chegou a 100 (cem) no decorrer dos anos. Atua em dois turnos; o da manha, que
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atende alunos do 3° (terceiro) ao 9° (nono) ano; e o turno da tarde, que atende o
jardim, 1° (primeiro) e 2° (segundo) anos, e o EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).
Todas as salas de aula sédo tematicas, e cada disciplina e professor possui sua
propria sala, ou seja, diferente da maioria das escolas regulares, onde o professor
percorre pelas salas de aula, aqui € o aluno que muda de sala & medida que muda o
periodo da disciplina. As salas de aula sdo: sala de LIBRAS, sala de matematica
(Figuras 26 e 27), sala de lingua portuguesa, sala de historia, sala de geografia, sala
de ciéncias (Figura 28), sala de artes (Figuras 29 e 30), além da sala do jardim
(Figuras 31 e 32) e do EJA.

Figuras 26 e 27 — Sala de aula de matematica

Fonte: Autor (2015).

Figura 28 — Sala de aula de ciéncias
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Fonte: Autor (2015).
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Figuras 29 e 30 — Sala de artes

Fonte: Autor (2015).

Figuras 31 e 32 — Sala do jardim

Fonte: Autor (2015).

Conforme legislacdo, as salas de aula podem ter no maximo dez alunos, pois
estes necessitam de uma maior integracdo entre aluno-professor e aluno-aluno. A
instituicAo possui uma grande infraestrutura. Além das salas de aula acima
mencionadas, a escola conta também conta uma sala de informética e video
(Figuras 33 e 34), biblioteca (Figuras 35 e 36), brinquedoteca, uma sala para
educacédo fisica (Figuras 37 e 38), quadra de esportes, cozinha, e o setor de
administracdo da escola, com secretaria e sala da diretoria.

No primeiro pavimento encontram-se 0s setores administrativos da instituicao,
cozinha, hall de acesso, que funciona também como refeitério e local para reunides
e apresentacfes dos alunos; e as salas de aula do jardim e EJA. No segundo
pavimento estdo as demais salas de aula. O modelo de projeto arquitetbnico da
escola foi o mesmo utilizado por outras instituicbes do Estado, e para tanto foram
feitas algumas adaptagbes para atender o publico de alunos surdos. O mais
significante podemos observar nas salas de aula que, devido ao nimero de alunos
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ser reduzido, cada sala de aula que antes poderia abrigar um numero de 25 a 30
alunos, foi dividida em duas, com capacidade para até 10 alunos.

Figuras 33 e 34 — Sala de informética e video

e el N 2

Fonte: Autor (2015).

Figuras 35 e 36 — Biblioteca

Fonte: Autor (2015).

Figuras 37 e 38 — Sala de educagéo fisica

Fonte: Autor (2015).

Por se tratar de uma edificacdo construida ha mais de 20 anos, a escola nao
possui acessibilidade. Mesmo tendo dois pavimentos, o acesso ao segundo
pavimento se da apenas por meio de escada, conforme mostra a Figura 39, o que
acarreta em um grande problema, ja que hoje existem dois alunos cadeirantes, e a
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maioria das salas de aula se encontra neste pavimento. Varias tentativas de se
adquirir verbas com o Governo Federal para a instalagcdo de um elevador ja foram
feitas por parte da direcdo da escola, mas até entéo, infelizmente, nenhuma delas foi

atendida.

Figura 39 — Sagudo da escola com a escada de acesso ao segundo pavimento

Além das disciplinas regulares, a escola faz parte do projeto Mais Educacéo,
do Governo federal, que oferece diversas oficinas e atividades no turno contrario ao
de estudo. Neste ano de 2015 o projeto ndo pode ser iniciado pelo atraso no
pagamento das verbas repassadas pelo Governo.

Apesar de levar no nome a palavra “especial’, esta € uma escola cuja
organizagdo curricular segue a mesma ordem de disciplinas e conteudos de uma
escola regular. A grande diferenca € que todas as atividades pedagdgicas
desenvolvidas pela escola, dentro ou fora da sala de aula, séo realizadas através da
utiizacdo da LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, pois estda é a base do
pensamento dos sujeitos surdos, que dela se utilizam para interagir e comunica-se,

tanto com seus iguais quanto com ouvintes.

4 LOTE

4.1 O MUNICIPIO DE NOVO HAMBURGO

Novo Hamburgo surgiu a partir de sua regido noroeste, onde fica localizado o

bairro Rincdo dos llhéus, onde os primeiros imigrantes agorianos se alojaram. Em
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1824 imigrantes alemées comecam a chegar a Col6nia de Sdo Leopoldo; a partir dai
surgem pequenos nucleos urbanos, e um destes ndcleos ficava na antiga Hamburg
Berg, de onde se originou a Novo Hamburgo atual. A emancipa¢cdo do municipio se
deu em 5 de abril de 1927, com Leopoldo Petry sendo o primeiro intendente de Novo
Hamburgo, e Guilherme Ludwig eleito para o cargo de vice intendente. Apés sua
emancipacao, a industrializagdo do municipio cresce em ritmo acelerado, tendo a
indUstria coureiro-calcadista como grande destaque durante muitos anos
(PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVO HAMBURGO, 2015 e IBGE CIDADES,
2015).

A cidade de Novo Hamburgo esté localizada no Vale dos Sinos, fazendo parte
da Regido Metropolitana de Porto Alegre, distante 40 quildbmetros da capital (Figura
40). Conforme o ultimo Censo realizado pelo IBGE, no ano de 2010, o municipio
possui uma populacdo de 238.940 habitantes, dentro de uma area territorial de
223,821 km?, com estimativa de crescimento de mais de nove mil habitantes para o
ano de 2014. Novo Hamburgo esta subdividida em 27 bairros, e Lomba Grande, seu
distrito rural, ocupa uma area de 156 kmz2, ou seja, 2/3 da area total do municipio
(PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVO HAMBURGO, 2015 e IBGE CIDADES,
2015).

Figura 40 — Localizacdo de Novo Hamburgo no Estado.

Fonte: IBGE Cidades (2015).

O municipio faz limite com as cidades de Sao Leopoldo, Portdo, Estancia
Velha, Ivoti, Dois Irmaos, Sapiranga e Campo Bom (Figura 41). Os principais
acessos se dao pela BR 116, no sentido norte-sul, e pela ERS 239, sentido leste-

oeste.
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Figura 41 — Novo Hamburgo e municipios limitrofes.
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Fonte: IBGE Cidades (2015).

Figura 42 — A regido de Novo Hamburgo.

Fonte: Google Earth, adaptado pelo autor (2015).
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Possui locais importantes, seja por seu valor histérico-cultural, paisagistico,
comercial e social. Dentre eles podemos destacar: 1. Parcdo; 2. Fundagédo Ernesto
3. FENAC; 4. Os campi da
Uiversidade Feevale; 5. Hospital Municipal; Linha do Trensurb, 6. Borboun
Shopping, 7. Centro Administrativo Leopoldo Petry, conforme mostra a Figura 42
(PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVO HAMBURGO, 2015; IBGE CIDADES, 2015).
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4.2 APRESENTACAO DO LOTE E JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA

O lote escolhido para a implantacao do futuro projeto fica localizado no Bairro
Séao José, uma area de carater residencial, comercial e industrial (Figura 43). O
terreno possui acesso facilitado, ficando muito proximo da ERS 239, e de vias que
dao acesso ao centro da cidade (Figura 44). O bairro possui linhas de 6nibus, no

sentido bairro-centro/ centro-bairro.

Figura 43 — Localizacao do lote no municipio.

Fonte: Google Earth, adaptado pelo autor (2015).

Figura 44 — Acessos ao lote.

Fonte: Google Earth, adaptado pelo autor (2015).
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O entorno se caracteriza pelos usos residencial, comercial, industrial e
institucional. Préximo ao lote existe uma pequena praca, com playground, e usada
constantemente para descanso pelos trabalhadores das industrias proximas. As
residéncias possuem de um a dois pavimentos, e 0S COMErcios e pequenos servicos
até quatro pavimentos. Ao lado do lote existe uma grande &rea de preservacao
ambiental (Figura 45). Dentre as &reas institucionais destacam-se o Campus 2 da
Universidade Feevale, localizada a oeste do terreno, sendo facilmente acessada
pela ERS 239 ou por vias locais; a Escola Estadual Arlindo Pasqualini, ao sul; e a
Escola Estadual Especial Keli Meise Machado, um dos pontos mais importantes
para a escolha do terreno (PLANO DIRETOR DE NOVO HAMBURGO, 2015).

Figura 45 — Entorno e usos.
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Fonte: Google Earth, adaptado pelo autor (2015).
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A principal premissa para a escolha do lote foi sua proximidade com a Escola
Estadual Especial Keli Meise Machado, ja que o futuro projeto sera uma segunda
sede para esta escola. A segunda sede atendera a demanda dos alunos do ensino
médio, modalidade esta que a atual escola ndo possui condicGes fisicas para
atender, conforme abordado nos primeiros capitulos deste trabalho. A escola Keli
Meise Machado foi fundada ha um pouco mais de 26 anos, fazendo parte
fundamental da comunidade a qual esta inserida. Por este motivo, € de extrema
importancia que sua segunda sede fique localizada nas proximidades, a fim de néao
perder sua identidade local, e continuar facilitando o acesso dos alunos que
futuramente irdo utilizar este espaco. O terreno possui uma topografia tipica da

regido, com aclive acentuado, de 40 metros, conforme mostra a Figura 46.

Figura 46 — Perspectiva 3D do lote.

Fonte: Autor (2015).

4.3 LEVANTAMENTO FOTOGRAFICO

O levantamento fotografico foi realizado no més de maio de 2015, a fim de
demonstrar as caracteristicas do lote e seu entorno imediato, bem como a topografia
da regido. As imagens mostram que o lote ainda ndo possui nenhuma ocupacéao, e
gue seu entorno imediato se caracteriza pelo predominio de residéncias e pequenos
comeércios. Existe pouca movimentacdo na rua, seja por veiculos ou pedestres,

apesar do local ficar muito pr6ximo a uma via de grande movimento.
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Figura 47 — Vista da testada nordeste do lote.

Fonte: Autor (2015).

Figura 48 — Topografia

acentuada ao fundo do lote. Figuras 49 e 50 — Entorno com predominancia de residéncias.

Fonte: Autor (2015). Fonte: Autor (2015).
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Figura 51 — Detalhe da Figura 52 — Detalhe do Figura 53 — Vegetacéo

largura da via. passeio.

Fonte: Autor (2015). Fonte: Autor (2015). Fonte: Autor (2015).

Figura 54 — Vista da rua Canoinhas que d4 acesso ao lote

Fonte: Google Street View (2015).

Figura 55 — Vista geral do lote
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4.4 REGIME URBANISTICO

Conforme o Plano Diretor Urbanistico e Ambiental de Novo Hamburgo,
regulamentado pela Lei Municipal N° 1.216, de 20 de dezembro de 2004, o lote esta
localizado na Zona Miscigenada (ZM), no Setor Miscigenado 1 (SM1), que se
caracteriza pela ocupagao e uso mistos, conforme mostram as Figuras 56 e 57. No
Quadro 3 encontram-se as informacdes referentes ao Regime Urbanistico,
elaborados a partir do Plano Diretor do municipio.

Figura 56 — Localizacao do lote no mapa de macrozoneamento do Plano Diretor.
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Fonte: Plano Diretor de Novo Hamburgo, adaptado pelo autor (2015).

Figura 57 — Localizac&o do lote no mapa de setorizagéo do Plano Diretor.
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Quadro 3 — Regime Urbanistico incidente no lote.

Regime Urbanistico Setor — SM1
Taxa de ocupagdo maxima 75 %
indice de aproveitamento maximo 2
Altura maxima Nao possui limite
Recuo de ajardinamento minimo 4 metros
Afastamento lateral Com afastamento obrigatorio (A = H/6)
Afastamento de fundos Com afastamento obrigatorio (A = H/6)
Afastamento frontal Com afastamento obrigatorio (A = H/6)

Fonte: Plano Diretor de Novo Hamburgo (2015).

4.5 CONDICIONANTES CLIMATICOS

O lote possui uma boa orientacdo solar, com sua testada principal voltada
para norte (Figura 58), onde a incidéncia solar € adequada tanto no verdo como no
inverno. O vento dominante no municipio é o Sudeste. Para a andlise de incidéncia
solar foi utilizado o software SOL-AR, desenvolvido pelo Laboratério de Eficiéncia
Energética em Edificagbes, da Universidade Federal de Santa Catarina. Os

resultados da analise podem ser vistos na Figura 59.

Figura 58 — Insolagéo e vento dominante.
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Fonte: Google Earth, adaptado pelo autor (2015).
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Figura 59 — Cartas solares — Solsticios de inverno e de verao.
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Quadro 4 — Horarios de incidéncia solar.
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Fachada Solsticio de inverno (21/06) Solsticio de verdo (23/12)
Norte Nascer - Anoitecer 08:00 — 12:00
Sul Sem incidéncia Nascer — 09:00
15:00 - Anoitecer
Leste Nascer — 12:00 Nascer —12:30
Oeste 12:30 - Anoitecer 12:00 - Anoitecer

Fonte: Autor (2015).

O lote possui uma boa orientacdo solar, com sua testada principal voltada
para norte (Figura 58), onde a incidéncia solar & adequada tanto no verdo como no
inverno. O vento dominante no municipio € o Sudeste. Para a analise de incidéncia
solar foi utilizado o software SOL-AR, desenvolvido pelo Laboratério de Eficiéncia
Energética em Edificacbes, da Universidade Federal de Santa Catarina. Os

resultados da analise podem ser vistos na Figura 59 e Quadro 4.

5 PROJETOS REFERENCIAIS ANALOGOS

5.1 INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS - INES

Este projeto foi escolhido por se tratar da primeira instituicdo de ensino
voltada para a educacao de surdos do pais. O estudo deste projeto teve o intuito de
identificar os principais espacos que compdem o0 programa de necessidades da
instituicdo, a fim de aplica-los ao projeto pretendido.

Em meados do século XIX foi criado, por iniciativa do surdo francés Edouard
Huet du Pavillon, o Collégio Nacional para Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, atual
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (Figuras 60 e 61). Em junho de 1885 E.
Huet apresentou ao imperador D. Pedro Il um relatorio onde revelava a intencéo de
fundar uma escola para surdos no Brasil. No documento também informava sua
experiéncia como diretor de uma instituicdo para surdos na Franca, o Instituto dos
Surdos-Mudos de Bourges (INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS,
2015).
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Figura 60: Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos

Fonte: Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (2015).

Figura 61: Implantac¢éo da instituicdo no lote.
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Fonte: Google Earth (2015).

Na época era comum que surdos formados pelos institutos europeus
especializados fossem contratados a fim de ajudar a fundar estabelecimentos
voltados para a educacdo de seus semelhantes. Como exemplo temos o norte-
americano Thomas Hopkins Gallaudet (1781-1851) que, em 1815, apés realizar
estudos no Instituto Nacional dos Surdos de Paris, convidou o ex-aluno surdo
Laurent Clérc, que ja atuava como professor, para fundar o que seria a primeira
escola para surdos na América. A proposta de Huet correspondia a essa tendéncia
(INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS, 2015).
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O instituto foi inaugurado em 1° de janeiro de 1856, com propostas que
abrangiam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Crista e Leitura sobre
os Labios. Em quase dois séculos de histéria, o Instituto respondeu por outras
denominagdes, sendo que a mudanca mais significativa ocorreu no ano de 1957,
que foi a substituicdo da palavra “Mudo” pela palavra “Educag¢ao”. Por muito tempo o
INES foi a Unica instituicdo de educacao de surdos em territorio brasileiro e mesmo
em paises vizinhos, recebendo alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se
referéncia para os assuntos de educacdo, profissionalizacdo e socializacdo dos
surdos (INSTITUTO NACIONAL DE EDUCAQAO DE SURDOS, 2015).

O INES atende desde a educacdo basica até o ensino superior. Em seu
Colégio de aplicacdo, oferece atendimento a criancas, adolescentes e adultos
surdos, nas modalidades de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Ele funciona em trés turnos (manha, tarde e noite), oferecendo aos alunos o ensino
regular numa proposta bilingue, onde a Lingua Brasileira de Sinais € considerada a
primeira lingua de instrucdo no curriculo da instituicdo, e a Lingua Portuguesa a
segunda lingua, nas modalidades de leitura e escrita. No ensino superior, o instituto
possui um Curso de Graduacédo Bilingue de Pedagogia — Licenciatura Plena. No
momento, existem oito turmas, distribuidas em dois turnos de funcionamento: tarde
(das 12h30 as 17h30) e noite (das 17h50 as 22h00). As atividades letivas
desenvolvem-se em prédio proprio do ensino superior, situado na area do INES.
Regularmente, s&o ofertadas, em Edital de Processo Seletivo, sessenta vagas,
abertas a pessoas surdas e nao-surdas que alcancem aprovagdo em exame
realizado em Lingua Portuguesa escrita e em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
(INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS, 2015).

No final do ano de 2007, surgiu a proposta de implementar um Curso de Pés-
Graduacdo Lato Sensu em Surdez e Letramento. Assim nasceu o Curso POs-
Graduacéo Lato Sensu Surdez e Letramento nos Anos Iniciais para Criancas e EJA,
Sua primeira edigao realizou-se entre os anos de 2008 e 2009. Trata-se de uma
acao que visa qualificar profissionais da educacao brasileira na perspectiva de que o
letramento e o convivio das diferencas constituem, respectivamente, condicdo e
razdo de ser do Espaco Publico e da Cidadania (INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS, 2015).
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O instituto possui uma grande infraestrutura no que diz respeito ao ensino de
qualidade. Possui biblioteca, com um acervo de mais de 6 mil exemplares;
laboratorios para a educacdo basica e superior, todos eles munidos de
computadores com acesso a internet e voltados para uma disciplina especifica,
como o laboratorio de ciéncias, o de lingua portuguesa e o de mateméatica. Além dos
laboratorios e salas de aula voltadas ao ensino, o INES conta com um auditério com
capacidade para até 200 (duzentas) pessoas. Na area desportiva, conta com um
moderno ginasio poliesportivo, equipado com todos 0s materiais necessarios ao
ensino e pratica de atividades de Educacdo Fisica. H& também uma piscina
semiolimpica e um campo de futebol society com grama sintética (INSTITUTO
NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS, 2015).

Existe uma extrema preocupacdo com a acessibilidade, e com isso o INES
conta com as seguintes intervengdes: a) reestruturacdo dos mecanismos de acesso
ao Ensino Superior, onde devem ser admitidos candidatos surdos e ouvintes que
devem, obrigatoriamente, apresentar suficiente fluéncia em LIBRAS; b) bibliotecéarios
conhecedores da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; c) garantia da atuacdo de
Profissional Intérprete de LIBRAS em todas as reunides de que participem surdos; d)
auditério central com reserva de assentos para pessoas com mobilidade reduzida,
plataforma elevatéria para acesso ao palco, e banheiros masculino e feminino
adaptados; e) no edificio da Educacdo Superior: rampa de acesso; largura das
portas ajustadas nos termos da ABNT; banheiros adaptados; elevadores com
sinalizacdo luminosa e identificacdo dos andares em Braille; cobertura wi-fi; e)
parceria com TV Brasil para promocédo de acessibilidade na programacdo da TV
Escola; f) parceria com o DETRAN para promocdo da acessibilidade da pessoa
surda nos processos de habilitacdo de novos condutores; g) garantia da atuacao de
profissionais intérpretes de LIBRAS na Educacdo Superior e na Educacédo Basica do
INES; h) todos os docentes fazem curso completo de LIBRAS e tém conhecimentos
acerca da singularidade linguistica da pessoa surda; i) o Colégio de Aplicagdo conta
com profissionais surdos que atuam como Assistentes Educacionais em LIBRAS e
também como instrutores de LIBRAS, uma vez que essa lingua € inserida no
curriculo da Educagdo Béasica como disciplina (INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS, 2015).
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5.2  ESCOLA PARA CRIANCAS SURDAS E COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
DE DEYANG

Este projeto foi escolhido por conta de suas plantas baixas, a fim de se fazer
um estudo sobre os layouts dos ambientes que compdem a escola.

A Escola para criancas surdas e com deficiéncia intelectual (Figura 62) fica
localizada em Deyang, na China, e possui 7.998 m2 de area construida, e o projeto é
de autoria do arquiteto chinés Liu Yi. A ideia do arquiteto foi de dividir a escola em
edificagbes menores, com tetos inclinados, para dar a idéia de uma pequena aldeia.
Estas inclinacdes dos telhados surgiram dos desenhos das proprias criancas que

frequentam a instituicao.

Figura 62 — Vista geral da escola

Fonte: Archdaily (2015).

Conforme podemos identificar na implantagdo, a escola se divide em cinco

grandes volumes, voltados para um pétio central (Figura 63).
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Figura 63 — Implantacéo.
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Fonte: Archdaily, adaptado pelo autor (2015).

A maioria das salas de aula possui configuracdo padrdo, com os alunos
sentados lado a lado, em fileiras, voltados para o professor. Podemos notar que as
salas possuem numero de classes reduzido, assim como as salas de aula no Brasil.
Algumas salas possuem um anexo, usado pelo professor para o preparo das aulas e

para atendimento de alunos em horérios diferentes das aulas. (Figura 64).

Figura 64 — Planta baixa
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Fonte: Archdaily, adaptado pelo autor (2015).
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6 PROJETOS REFERENCIAIS FORMAIS

6.1 ESCOLA UNO - CHICAGO, EUA

O projeto da Escola UNO (Figura 65), do escritério STL, de Chicago, foi
escolhido como referencial formal por sua integracdo com o espaco e fluidez, e sua
materialidade. O projeto da escola nasceu do pressuposto de que as escolas nao
devem ser vistas como fortalezas, nem estruturas que dominem o seu entorno, mas
sim se integrando a ele. O escritério propds um espaco de grande permeabilidade,
fazendo uso da luz natural, que preenche os ambientes por meio de grandes panos

de vidro e de patios internos.

Figura 65 — Escola UNO, Chicago, EUA.
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Fonte: Archdaily (2015).

A modulacdo (Figura 66) também foi uma premissa no projeto, a fim de
garantir a solugdo para os desafios no orcamento e cronograma. Este tipo de
solucdo arquitetbnica permite varias alternativas para a disposi¢cdo e tamanho dos
ambientes, visto que a escola podera crescer conforme a demanda de alunos e
atividades.
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Figura 66 — Esquema da modulagéo
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Fonte: Archdaily (2015).

A escola possui uma materialidade limpa e sustentavel. Foi feito o uso do
vidro, paredes de concreto e paredes verdes. A edificacdo se abre tanto para o
entorno, com uso do vidro em suas fachadas, como para o interior, através dos
patios internos (Figura 67), garantindo uma articulacdo e conexao visual entre os
espacos, uma circulacao de facil entendimento para quem chega até ela.
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Figura 67 — Detalhe de um dos pétios internos

Fonte: Archdaily (2015).

O programa se concentra em torno dos patios centrais e perimetro da
edificagéo (Figura 68). A circulagéo se da por meio de dois grandes eixos, Norte-Sul
e Leste-Oeste, por duas circulacdes secundéarias e uma no perimetro da edificacao
(Figura 69).

Figura 68 — Planta baixa - Programa
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Fonte: Archdaily, adaptado pelo autor (2015).
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Figura 69 — Esquema de circulacéo
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Fonte: Archdaily, adaptado p”eloAautor (2015).

6.2 CENTRO EDUCACIONAL PAULISTA — ARTE E CIENCIA

O Centro Educacional Paulista — Arte e Ciéncia (Figuras 70, 71 e 72), projeto
do escritério Jaime Lerner e Associados, € um centro voltado para atividades
complementares da rede publica do Ensino Fundamental. O centro possui em seu
programa uma biblioteca, teatro, cantina, salas multiuso e um patio interno. O projeto
possui uma estrutura modular, que permite que a edificagcdo se adapte a qualquer
topografia e demanda de alunos e usos (Figura 73). Tal flexibilidade se da por meio
do uso de elementos estruturais padronizados, pré-fabricados e produzidos em
série. A ideia central do projeto € de que o centro se adapte tanto as questbes

fisicas do local onde sera implantado quanto ao programa.



Figura 70 — Vista geral do Centro Educacional Paulista — Arte e Ciéncia.

=

Fonte: Galeria da Arquitetura (2015).

Figura 71 — Fachada do Centro Educacional Paulista — Arte e Ciéncia.

L

Fonte: Galeria da Arquitetura (2015).
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Figura 72 — Vista geral do Centro Educacional Paulista — Arte e Ciéncia, com detalhe para o patio

central.

Fonte: Galeria da Arquitetura (2015).

Figura 73 — Esquema dos elementos que compdem o projeto.
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Fonte: Galeria da Arquitetura (2015).
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Os fluxos sdo organizados através dos cheios e vazios (Figura 74), e
permitem que as atividades sejam mais bem distribuidas. Os espac¢os vazios, além
de favorecerem uma condicdo de empatia com o entorno, podem ainda ser usados
para futuras ampliacdes. O acesso principal se da no pavimento térreo, onde fica

localizado também o auditorio, cantina e alguns dos atelieres (Figura 75).

Figura 74 — Detalhe dos cheios e vazios.

Fonte: Galeria da Arquitetura (2015).

Figura 75 — Planta baixa do pavimento térreo.
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Fonte: Galeria da Arquitetura, adaptado pelo autor (2015).
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A estrutura modular garante fechamentos variados (Figura 76), que abrigam
programas diversos e possibilitam a adaptacao e diferentes situacées e demandas.
A volumetria da instituicdo se assemelha a um andaime, dando ainda mais a ideia
de crescimento e flexibilidade que o projeto traz. Os setores administrativos e
biblioteca encontram-se no primeiro pavimento (Figura 77), e o segundo pavimento

esta voltado basicamente para as areas de ensino/atelieres (Figura 78).

Figura 76 — Detalhe dos fechamentos
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Fonte: Galeria da Arquitetura, adaptado pelo autor (2015).
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Figura 78 — Planta baixa do segundo pavimento.
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Fonte: Galeria da Arquitetura, adaptado pelo autor (2015).

7 PROJETO PRETENDIDO

7.1 PROGRAMA DE NECESSIDADES E PRE-DIMENSIONAMENTO

Com base nas referéncias analogas e no estudo de caso, nos quais foram
citados os principais espac¢os desejados para a segunda sede da Escola Estadual
Especial Keli Meise Machado, foi elaborado um Programa de Necessidades para o
projeto pretendido. Com base nos dados do Censo do IBGE de 2010, onde o
namero de pessoas com deficiéncia auditiva é de 3.000, para toda a regido atendida
pela escola (considerando apenas aquelas pessoas que ndao conseguem de modo
algum) e de que este numero nao especifica os que estdo em idade escolar, a
capacidade de alunos da escola foi elaborada sobre um percentual de 5% desse
namero, ou seja, 150 alunos. O Quadro 5 contém o programa de necessidades e o

pré-dimensionamento por areas, onde se obteve um total de 4.902 mz.



Quadro 5 — Programa de necessidades e pré-dimensionamento
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Area Area
. L . . o Fonte /
Ambiente Descrigao Capacidade | Quantidade | unitaria total .
Referéncia
m) | (m?)
Aulas tedricas de lingua 10 alunos e NEUFERT
Sala de aula 1 42 42
portuguesa 1 professor (2013)
Aulas tedricas de 10 alunos e NEUFERT
Sala de aula 1 42 42
matematica 1 professor (2013)
10 alunos e NEUFERT
Sala de aula Aulas tedricas de LIBRAS 1 42 42
1 professor (2013)
10 alunos e NEUFERT
Sala de aula Aulas tedricas de histéria 1 42 42
1 professor (2013)
) ) 10 alunos e NEUFERT
Sala de aula Aulas tedricas de geografia 1 42 42
1 professor (2013)
Aulas tedricas de inglés e 10 alunos e NEUFERT
Sala de aula 1 42 42
espanhol 1 professor (2013)
Salade aulae | Aulas tedricas e praticas de 10 alunos e 1 84 84 NEUFERT
laboratério quimica 1 professor (2013)
Salade aulae | Aulas tedricas e praticas de 10 alunos e 1 84 84 NEUFERT
(@) laboratério fisica 1 professor (2013)
2
o | Saladeaulae | Aulas tedricas e praticas de 10 alunos e 1 84 84 NEUFERT
zZ
w laboratério biologia 1 professor (2013)
Salade aulae | Aulas tedricas e praticas de 10 alunos e 1 84 84 NEUFERT
atelier artes 1 professor (2013)
Laboratério de Aulas praticas de 10 alunos e 1 42 42 NEUFERT
informatica informatica 1 professor (2013)
Sala para apresentacao de 10 alunos e NEUFERT
Sala de video 1 42 42
videos 1 professor (2013)
. . 10 alunos e NEUFERT
Sala multiuso Sala para usos diversos 3 42 126
1 professor (2013)
Sala de »
. Sala para pratica de 10 alunos e NEUFERT
educacéo o . 1 84 84
- atividades fisicas 1 professor (2013)
fisica
) Sala para pratica de jogos 10 alunos e NEUFERT
Sala de jogos ) 1 84 84
diversos 1 professor (2013)
CODIGO DE
Sanitario Banheiro feminino com o EDIFICACOES
7 sanitérios 1 25 25
feminino sanitério e lavatorio DE NOVO
HAMBURGO
CODIGO DE
Sanitario Banheiro masculino o EDIFICACOES
) o o ) 7 sanitarios 1 25 25
masculino sanitario, mictorio e lavatério DE NOVO
HAMBURGO
SUBTOTAL | 1016
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Area Area
. L . . o Fonte /
Ambiente Descrigao Capacidade | Quantidade | unitaria total .
Referéncia
(m2) (m2)
(%))
e Hall / Espaco de entrada e NEUFERT
2 . . - 1 120 120
% Recepcao recepgao (2013)
(@)
()]
<
Ll
EE o Acervo de livros e videos, NEUFERT
Biblioteca - - 1 160 160
salas de estudos, depésito (2013)
Auditério para
> NEUFERT
Auditério apresentagfes e 300 pessoas 1 330 330
~ (2013)
convencdes
Sala de Sala para exposicao de NEUFERT
. - 1 100 100
exposicoes trabalhos dos alunos (2013)
SUBTOTAL | 710
) Sala da administracéo da NEUFERT
Secretaria 4 1 12 12
escola (2013)
] ] NEUFERT
Sala do diretor | Sala para o diretor da escola 3 1 9 9
(2013)
Sala de Sala para reunifes da NEUFERT
_ o 15 1 25 25
reunides administracéo da escola (2013)
Sala para coordenadoria
_ _ _ NEUFERT
O | Coordenacdes pedagdgica, psicologia, 3 3 9 27
< , . (2013)
g()« supervisora educacional
ln_i Sala para os professores,
(2 Sala dos com area para descanso e NEUFERT
=z 12 1 60 60
s professores area para preparagdo de (2013)
2 aulas
Area de alimentagéo para NEUFERT
Copa L 10 1 15 15
professores e funcionarios (2013)
Sanitario Sanitarios para professores o NEUFERT
o ) ) 2 sanitérios 1 8 8
feminino e funcionérios (2013)
Sanitario Sanitarios para professores o NEUFERT
o ) ) 2 sanitarios 1 8 8
feminino e funcionarios (2013)
SUBTOTAL 164
Ginésio para prética de
o . Manual do
Ginasio de volei, futsal, basquete e 20 alunos 2 )
. 1 1.168 1.168 Arquiteto
esportes handebol, com sanitéarios e professores (2011)
f_/u) vestiario
= Quadra coberta para pratica Manual do
x Quadra de o 10 alunos e )
g_’ de volei, futsal, basquete e 2 429 858 Arquiteto
%) esportes 1 professor
w handebol (2011)
Manual do
o Piscina para prética de )
Piscina _ - 1 566 566 Arquiteto
natagéo
(2011)
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SUBTOTAL 2.592
Manual do
) Cozinha para preparo das Arquiteto
1) Cozinha / L
LU o refeicbes e espaco para as 150 270 270 (2011) e
0 Refeitorio .
me refeices NEUFERT
E (2013)
. ) NEUFERT
Bar Area de alimentagdo 50 pessoas 150 150
(2013)
SUBTOTAL | 420

7.2 MATERIAIS E TECNICAS CONSTRUTIVAS

Mesmo com a evolucdo de materiais e técnicas construtivas voltadas para a

construcéo civil, ainda hoje sao utilizadas técnicas convencionais, como o concreto e

alvenaria de tijolos, seja em edificios publicos ou privados. A fim de se obter uma

construgcdo limpa e seca, que gere a menor quantidade de residuos possiveis,

optou-se pela utilizacdo da estrutura metalica, que proporciona uma qualidade

homogénea e fabricacdo padronizada, resultando em uma maior precisdo na

construgdo (Figura 79). Além disto, este tipo de estrutura é capaz de vencer grandes

vaos, fundamentais na concepcao do auditorio e ginasio de esportes (DIAS, 2004).

Figura 79 — Exemplo de aplicacao da estrutura metalica
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Outro sistema a ser empregado no projeto é o telhado verde com sistema de
captacdo de agua da chuva. Este sistema evita 0 acimulo de sobrepeso gerado pelo
uso de substrato ou terra ao armazenar agua na propria laje, sob a vegetacéo
(ECOTELHADO, 2015). Sera feito uso também de painéis solares para aquecimento

da &gua e painéis fotovoltaicos, para geracdo de energia elétrica.
8 LEGISLAGCAO E NORMAS TECNICAS
8.1 ACESSIBILIDADE UNIVERSAL — NBR 9050

O projeto arquitetbnico deve atender as especificidades de acessibilidade
universal, conforme a NBR 9050, a fim de proporcionar ambientes adequados ao
uso por pessoas com deficiéncia. As circulagcbes devem ser dimensionadas
conforme o médulo de referéncia determinado pela norma, conforme mostram as

Figuras 80 e 81.

Figura 80 — Médulo de referéncia.
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Fonte: NBR 9050 (2004).
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Figura 81 — Larguras para deslocamento em linha reta

I_ 0,90 4 l_1.20 a 1,50,_'
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a) Uma pessoa em cadeira b) Um pedestre e uma pessoa c) Duas pessoas em
de rodas de rodas em cadeira de rodas cadeiras de rodas

Fonte: NBR 9050 (2004).

Além dos deslocamentos em linha reta, deve ser respeitado também as areas
para manobra da cadeira de rodas (Figura 82). Os sanitarios devem ser acessiveis,
equipados com barras de sustentacdo e serem facilmente localizados (Figura 83). O
namero de bacias sanitarias acessiveis deve corresponder a 5% do numero total de
bacias da escola e, além destas, que mais 10% tenham a possibilidade de serem
adaptaveis (NBR 9050, 2004 e MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Figura 82 — Areas para manobra de cadeira de rodas

1.50 , -
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Fonte: NBR 9050 (2004).
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Figura 83 — Sanitario acessivel
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Fonte: NBR 9050 (2004).

8.2 SAIDAS DE EMERGENCIA — NBR 9077

Em caso de incéndio, a edificacdo deve proporcionar a saida segura de sua
populacao e, para isso, deve seguir algumas especificacbes. Nos quadros a seguir
sdo apresentados os dados para dimensionamento e quantificacdo das saidas de

emergéncia.

Quadro 6 — Classificagdo quanto a ocupacéo.

Grupo Ocupacgéo / Uso Divisdo Descricdo
Educacional e cultura
E . E-1 Escolas em geral
fisica
Fonte: NBR 9077 (2001).
Quadro 7 — Dados para dimensionamento das saidas.
Capacidade da unidade de passagem
Grupo Diviséo Populagéo Acesso de Escadas e Portas
descargas rampas
Educacional e 1 pessoa/ 1,50
E ] 100 60 100
cultura fisica m2 de area

Fonte: NBR 9077 (2001).
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Quadro 8 — Distancias maximas a serem percorridas.

Tipo de edificagdo

Sem chuveiros

automaticos

Com chuveiros

automaticos

o Mais de uma o Mais de
Saida Unica 5 Saida Unica 5
saida uma saida
Y — EdificacBes com resisténcia 45 metros
] 20 metros 30 metros 35 metros
mediana ao fogo

Fonte: NBR 9077 (2001).
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CONCLUSAO

Ao longo desta pesquisa foi evidenciada a importancia da constru¢cao de uma
segunda sede para a Escola Estadual Especial Keli Meise Machado, de Novo
Hamburgo. A instituicdo foi fundada ha pouco mais de 26 (vinte e seis) anos, e é de
grande importancia para a comunidade a qual esta inserida. JA abrigou em seu
espaco mais de 100 (cem) alunos, vindos de diferentes municipios da regiao.

Apesar do tema gerar constantes discussdes, principalmente no que diz
respeito a inclusdo das pessoas com deficiéncia, viu-se que pessoas com surdez
possuem uma melhor aprendizagem e, consequentemente, uma melhor integracéo e
convivio social, se esta for feita em uma instituicdo especial, planejada
especificamente para elas.

O lote escolhido para a implantacdo da instituicdo mostrou-se de grande
valor, j& que se localiza ao lado da atual sede, a fim de que a escola ndo perca sua
identidade ja estabelecida ao longo dos anos, e que o acesso dos alunos que a
frequentam continue sendo facilitado.

Com o estudo histérico da educacdo especial no Brasil, abordado nos
primeiros capitulos, podemos perceber como esta modalidade de ensino necessita
de uma maior valorizagao por parte dos governantes e da populagéo.

A analise de projetos referenciais e demais itens desta pesquisa serdo de
extrema importancia para a concepcao do projeto pretendido; identificar os espacos
que esta escola necessitara, fazer com que a arquitetura exceda o grau de
funcionalidade priméria e passe a contribuir de forma significativa para o

desenvolvimento social, fisico e intelectual de seus usuarios.
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