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1 INTRODUCAO

Educacgdo infantil, como memdria, remete aos tempos de lapis de cor,
brincadeiras de roda e sonecas obrigatorias, lembra um tempo em que tudo era
descoberta, e toda descoberta era aprendizado. Mesmo que envolto em uma bolha
de nostalgia, ndo se consegue definir o quanto deste momento do desenvolvimento
ainda permanece na formacdo do ser. Ainda que de forma romantica, essas
memorias trazem uma verdade incontestavel, a importancia deste periodo infantil na
formacao intelectual, fisica e social do individuo.

Esta pesquisa foi estruturada com o objetivo de esclarecer a Educacao Infantil
e suas pertinéncias arquitetbnicas, apresentando as justificativas necessarias para a
afirmacdo do tema proposto como necessidade. No item trés faz-se uma revisao
conceitual da Educacdo Infantil, uma breve contextualizagdo historica, e sua
realidade no Brasil e no municipio de implantacdo da proposta. Ainda neste item, se
faz uma consideracdo sobre a influéncia da arquitetura no processo de
desenvolvimento infantil, o potencial pedagdgico desta sobre as criancas, e a
importancia de projetar o espago ndo edificado. No item de ndmero quatro sé@o
demonstrados os métodos utilizados para a producéo desta pesquisa, descrevendo
as etapas de coleta de informacBes e analise das mesmas. Também foram
analisados projetos referenciais, analogos e formais, sintetizando as informacoes e
aspectos projetuais que possam vir a contribuir para o projeto pretendido.

Visando o projeto proposto por esta pesquisa, no item seis se avalia a area de
intervencao estudada, desde um breve reconhecimento do municipio, até a analise
morfologica do lote proposto. No item seguinte se definem questdes diretas do
projeto, como publico alvo, programa e pré-dimensionamento e técnicas construtivas
pretendidas. E finalmente foi feita uma breve andlise de referenciais técnicos
pertinentes ao projeto arquiteténico.

Estando consciente da representatividade da Educacao Infantil no processo
de desenvolvimento do ser, podemos olhar para o tépico com olhos mais atentos. E
possivel, com a sensibilidade requerida, identificar a relacdo entre a realidade
educacional que vivemos e o0 aluno que produzimos. ldentificar nas Escolas os
fatores arquitetdnicos que trazem possibilidades ou as limitam. E finalmente

imaginar, com o devido otimismo, uma realidade diferente para a Educacéo Infantil.



2 JUSTIFICATIVA DO TEMA

O Tema proposto para esta pesquisa, e posteriormente para o
desenvolvimento do Projeto Final de Graduacdo, € uma Escola Municipal de
Educacéo Infantil para o municipio de Trés Coroas, Rio Grande do Sul.

O tema em estudo surgiu através de um interesse pessoal pelo ambito
educacional, e se mostrou pertinente por meio da demanda do municipio,
averiguada junto ao 6rgao municipal de educacéo. Além da demanda apresentada, a
pouca atencdo dada a estrutura fisica da Unidade de Educacdo Infantil na rede
publica de ensino no Brasil demonstra uma falta de consciéncia da importancia
desta para o desenvolvimento das criancas.

O tema proposto permite, entdo, encarar a arquitetura voltada para Educacéao
Infantii como uma arquitetura voltada para as criancas, usuarios tao pouco

favorecidos nas pretensdes da arquitetura enquanto disciplina e aplicagéo.



3 EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil tem como definicdo e proposito o desenvolvimento
integral da crianca até os seus seis anos de idade, com carater de acgao
complementar ao papel da familia e da comunidade (MEC, 1996). Essa é a definicao
encontrada na lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, documento
redigido pela camara dos deputados para orientar o desenvolvimento educacional no
Brasil em todos os seus estagios. Esta diretriz jA apresenta a importancia social
dessa fase educacional, quando a equipara com a responsabilidade do proprio
nacleo familiar e da sociedade como um todo. O Ministério da Educacédo e cultura
(MEC) caracteriza ainda, através da sua Politica Nacional de Educacao Infantil, a
importancia do trabalho formador da Educacdo Infantil para o desenvolvimento
humano, de personalidade, inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida
da crianca. Esse direito deve ser oferecido em creches® ou entidades semelhantes,
para criancas de 0 a 3 anos, e em pré-escolas para criancas de 4 a 6 anos de idade
(MEC, 1996), ambas as modalidades sdo englobadas na fase denominada
Educacéao Infantil.

Embora presente h4 mais de um século na historia do Brasil, na forma da
educacao extradomiciliar, somente ha alguns anos a Educacéao Infantil passou a ser
vista como direito da crianca e reconhecida pelo Estado como seu dever (MEC,
2006). A valorizacdo da Educacéao infantil ndo surgiu como uma evolucéo natural do
sistema de ensino, ou como uma preocupacao legitima do poder publico. Esta
conscientizacéo esta ligada muito mais a uma série de mudancas histdricas, sociais
e politicas, que trouxeram a crianca ao centro da questdo educacional (MARQUES,
2011). Somente em 1975, a educacédo para criangcas de quatro a seis anos foi
inserida no plano de acdo do MEC, na criacdo da Coordenacédo de Educacao Pré-
Escolar. Nas décadas de 1970 e 1980, o processo cada vez mais intenso
urbanizacdo do Brasil e a maior inser¢cdo das mulheres no mercado de trabalho,

levaram a um aumento da demanda e consequentemente da oferta do atendimento

10 conselho Municipal de Educagao de Porto Alegre (CME-POA) ndo recomenda a utilizagéo do termo “creche”,
por sua associagdo histdrica com o carater de cuidar, sem preocupagdo educativa. (SAGER, 2002). Porém este &
frequentemente utilizado na bibliografia consultada para representar as fases iniciais da educagao infantil, atendendo as
criangas de zero a trés anos. O termo sera assim utilizado nesta pesquisa quando proveniente de material bibliografico, ou
quando representando exclusivamente essa fase inicial da educagéo infantil.
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educacional, especialmente das criangas entre quatro e seis anos de idade, ainda
ndo atendidas pelo ensino primario.

A pressao da demanda e a urgéncia de atendimento, somadas a inexisténcia
de uma legislacdo educacional especifica vigente, levaram as instituicbes de
Educacédo Infantil a se expandirem fora dos sistemas regulamentados de ensino.
Cresceram entdo as formas alternativas de atendimento, sem os critérios basicos
relativos a infraestrutura e a qualificacdo pessoal dos que lidavam diretamente com
as criancas (MEC, 1996). No ano de 1988, com a Nova constituicdo brasileira,
estabeleceu-se oficialmente 0 acesso a Educacéo Infantil as criangas de zero a seis
anos, direito antes restrito as criangas com mais de sete anos de idade no chamado
ensino primario (DUARTE, 2013).

A Unidade de Educacao Infantil (UEI), como estrutura representativa desse
direito adquirido, e instrumento interferente no processo de desenvolvimento de seus
usuérios, tem como diretriz possibilitar novas e diferenciadas oportunidades sociais
para as criancas que as frequentam, sendo este o primeiro espago em que a crianca
vive uma experiéncia coletiva, depois do ambiente familiar (SODRE, 2005). Através
do seu reconhecimento constitucional, a UEI passa a ser vista ndo apenas como
uma alternativa de cuidados e supervisdo, mas sim como uma etapa importante e
relevante na formacao intelectual e social das criangas. De acordo com definicdo do
MEC a Educacédo Infantil adquiriu carater educacional reconhecido, ndo apenas
assistencialista, mas sim fase importante para a crianca enquanto sujeito de direito.
Essa nova visdo contribuiu para a definicAo das acbes desenvolvidas com as
criancas na fase de Educacao Infantil, utilizando o educar e o cuidar como aspectos
indissociaveis (MEC, 2006).

Através deste percurso temporal de conscientizacdo, brevemente
apresentado, a Educacdo Infantil passou a representar objeto valido de analise e
estudo, tanto no ambito governamental como académico. Todas as diferentes
legislacdes e definicbes atribuidas a essa fase educacional demonstram a mudanca
na forma como a crianca € vista pela sociedade e pelo poder publico (MARQUES,
2011). Com base nessa nova concepc¢ao, € possivel diagnosticar as caréncias e

lutas que permeiam o sistema educacional do nosso pais.
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3.1.0 CENARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO INFANTIL

Em publicacdo elaborada em prol dos direitos das criancas de 0 a 6 anos, 0
MEC afirma que a Educacao Infantil tem sido reconhecida pela sua importancia no
sistema de ensino do Pais (MEC, 2006). Esta, como ja se definiu, passa a ser vista
como fase educacional pertinente ao desenvolvimento infantil, configurando primeiro
estagio da educacao basica. Da parte do estado, esse aumento da demanda e
priorizacdo da Educacéo Infantil, € reconhecido através do compromisso, perante a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) de 1996, do dever do estado mediante
a garantia de vaga na rede publica de Educacao Infantil ou Fundamental a partir dos
quatro anos de idade, sendo essa considerada idade pré-escolar.

O Censo Escolar de 2012, através de levantamento de dados referentes a
educacdo basica no Brasil averiguou uma crescente expansdo do numero de
matriculas no ambito da creche, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Namero de Matriculas na Educagao Infantil e Populagdo Residentede0Oa3eded4eb
Anos de Idade - Brasil — 2007-2012

Matriculas na Educacao Infantil Populagao por Idade

2007 6.509.868 1.579.581 4.930.287 10.956.920 5.928.375

2008 6.719.261 1.751.736 4.967.525 10.726.657 5.765.405
2009 6.762.631 1.896.363 4.866.268 10.536.824 5.644.565
2010 6.756.698 2.064.653 4.692.045 10.925.892 5.802.254
2011 6.980.052 2.298.707 4.681.345 10.485.209 5.698.280
2012 7.295.512 2.540.791 4754721 o

A% 2011/2012 45 10,5 16

Fonte: MEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007 a 2011 e Censo Demogréfico 2010 (Dados do Universo).
Nota: Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado (AEE).

Fonte: MEC (2013)

Este levantamento registrou um aumento de 10,5% das matriculas, em
comparacdo com dados do ano anterior, porcentagem que representa cerca de 242
mil novas matriculas. Nas idades de quatro a seis anos, denominada fase pré-
escolar, as vagas tiveram um aumento de 1,6%, representando aproximadamente
73 mil novas matriculas. Este aumento menos expressivo na idade pré-escolar pode

ser atribuido as mudancas relativas ao sistema de ensino fundamental, que passou
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a atender as criangas de cinco e seis anos de idade com o aumento curricular de
oito para nove anos letivos.

Também é interessante analisar que mesmo tendo uma diminui¢cdo gradual
da populacéo infantil, esta ndo se apresenta no nimero de matriculas. Compreende-
se entdo que o sabido envelhecimento da populagcdo, que tem acontecido nos
altimos anos, ndo representa menos criangas na rede de Educacéo Infantil.

Outra constatacéo resultante do Censo Escolar foi a predominancia das redes
municipais de ensino no atendimento a Educacéo Infantil, conforme demonstrado no
Gréfico 1.

Grafico 1 — Educacéo Basica — Distribuicao Percentual da Matricula por Etapa de Ensino e
Dependéncia Administrativa — Brasil — 2012
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Fonte: MEC (2013)

Percebe-se que escolas geridas pelos municipios sdo responsaveis por
63,1% das matriculas das creches e 74,2% das pré-escolares. Essas informacdes
reforcam as acdes sinalizadas pelas atuais politicas do MEC, referentes a ampliacao
da oferta da Educacéao Infantil, com a qualificacéo da rede existente, e construcao de
novas unidades de ensino, para atingir um atendimento total da populagéo infantil na
rede publica (MEC, 2013).



13

Os dados censitarios apresentados, mesmo que breves, ajudam a
contextualizar a Educagéo Infantil no cenario nacional da atualidade. Mas para se
compreender a realidade da rede publica de Educacéao Infantil, € preciso olhar para
a funcionalidade e organizacdo destas instituicdes, buscar entender as diretrizes

pedagdgicas vigentes, e 0s espagos nos quais ela ocorre.
3.1.1. Base pedagdgica

A Educacéao infantil sendo reconhecida como direito basico no Brasil, surge a
necessidade de um plano pedagdgico-curricular para a area. Em 1998, foi
elaborado pelo MEC o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), atendendo uma demanda estabelecida pela LDB de uma base comum
para os curriculos nas UEIs de todo o pais. O RCNEI é um conjunto de diretrizes e
orientacdes pedagogicas, ndo obrigatérias a aplicacdo curricular, que considerando
a heterogeneidade cultural e socioeconémica do Brasil, tenta subsidiar a criacdo de
planos de ensino adequados a realidade dos alunos de cada UEI, em cada diferente
cidade, contando com o conhecimento dos professores para utilizar as diretrizes que
melhor se aplicam aos seus alunos. Juntamente com a criagdo do RCNEI, o
Conselho Nacional de Educacédo criou um documento de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), este sim com carater obrigatorio,
apresenta os principios, fundamentos e procedimentos da educacdo. Ambos os
documentos servem de base para a criagcdo dos planos curriculares e propostas
pedagogicas das UEI (MEC, 2006).

Em uma andlise pedagdgica as teorias da educacdo aplicadas atualmente no
Brasil, Sager (2002) afirma que o construtivismo é a mais difundida e conhecida no
pais. O construtivismo representa uma linha de pensamento pedagdgico baseada
nos estudos de Jean Piaget, desenvolvida no inicio do século XX, que considera a
crianca como fator ativo na construcdo do conhecimento, e ndo como um receptor
passivo. Piaget estudou a evolugéo do pensamento até a adolescéncia, investigando
0S mecanismos mentais que o individuo utiliza para compreender 0 mundo a sua
volta, focando-se no processo construtivo do conhecimento. Ele concluiu, através de
observacfes, que as criancas ndo possuem o mesmo método de raciocinio dos
adultos, devida a certas habilidades que estas ainda ndo possuem. A crianca é

assim concebida como um ser dinamico que interage ativamente com seu ambiente
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e sua realidade (KOWALTOWSKI, 2011). Nas investigacbes de Emilia Ferreiro,
colaboradora de Piaget, constata-se que a crianca aprende a ler e escrever, por
exemplo, com base em uma légica propria de aprendizado. Utilizando-se de
processos proprios de reorganizacdo cognitiva. Assim um método de ensino
baseado na prontiddo e memorizacao de regras escritas, como ja fora difundido no
passado, € ineficiente para o aprendizado infantil (SAGER, 2002).

Na visdo construtivista, a educacdo deve proporcionar ao ser um amplo
processo de incentivo as vivéncias significativas, permitindo a crianca o desequilibrio
frente a uma nova situacao, e a reequilibragéo, como aprendizado pessoal. A escola
deve propor atividades desafiadoras que possibilitem a descoberta e a construcao
do conhecimento, e estes conflitos cognitivos sucessivos constituem o processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto os contetdos e atividades propostas
pela escola ndo devem ser concebidos como fins em si, mas sim instrumentos de
desenvolvimento das criangas (KOWALTOWSKI, 2011).

A interacdo social, ainda segundo a concepcdo construtivista, favorece o
aprendizado quando estruturada privilegiando a colaboracédo e a busca conjunta de
conhecimento. A autonomia n&o consiste assim em aprender sozinho, mas sim em
um processo que evolui paralelamente a capacidade de estabelecer relactes
cooperativas (KOWALTOWSKI, 2011).

Através destes aspectos da teoria Construtivista podemos estabelecer uma
ligacdo entre o método pedagdgico e 0 espaco arquitetdbnico da escola. Sendo a
interac&o social e a colaboracdo entre as criancas estabelecida como instrumento de
desenvolvimento cognitivo, a estrutura fisica da escola deve prever espacos que
permitam essa interacdo. Ainda ndo existindo recomendacdes especificas de
tipologia, organizacdo espacial, ou configuracdo arquitetdnica para aplicacdo do
método pedagdgico construtivista, através da filosofia de aprendizado aplicada,
pode-se prever um projeto que favoreca a sua aplicacdo. Os ambientes de convivio
e de atividades coletivas representam assim espacos com tanto peso pedagogico

qguanto as salas de atividades, e devem ser projetados com a consideracdo devida.
3.1.2. A estrutura publica

O RCNEI, nas suas diretrizes, sugere que a UEI enquanto estrutura fisica crie

condi¢cbes para o desenvolvimento integral das criancas, através de uma atuacao
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que favoreca o desenvolvimento das capacidades fisica, cognitiva, afetiva, estética e
ética, além de se preocupar com o desenvolvimento das rela¢gdes interpessoais e da
insercao social da crianca (MEC, 2006). Para tanto este espaco nao deve levar em
conta apenas a faixa etaria ou um plano de desenvolvimento, mas sim propiciar um
local de produgéo de conhecimento e cultura (SAGER, 2002). Ainda de acordo com
o MEC, o ambiente da UEI deve ser coerente com as necessidades de seus
usuarios, aumentando a possibilidade de interacdo da criangca com o espaco, e
favorecendo a experimentacao e a interacdo coletiva (SOUZA et al, 2005).

Logo, € reconhecida nos parametros da legislacdo a importancia da UEI, e
subsequentemente da sua estrutura fisica como condicionante e possibilitadora no
processo de desenvolvimento das criancas. Mas, como afirma Sodré (2005), nos
espacos de educacao publica as criangcas hem sempre estdo vivendo em ambientes
com a qualidade construtiva indicada, em relagdo ao dimensionamento racional e ao
planejamento funcional das construcdes, para que estas atendam as necessidades e
as aspiracfes de seus usuarios. Além da frequente auséncia de areas abertas, a
escola também tende a falhar nas questdes referentes as cores, a luminosidade e ao
conforto térmico. Todos esses aspectos contribuem para a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem em curso (SODRE, 2005). O préprio MEC, em documento
de parametros para a infraestrutura das UEI, afirma que no Brasil grande parte dos
estabelecimentos destinados a Educacéao Infantil funcionam em condi¢des precérias.
Servicos béasicos, como abastecimento de agua, saneamento basico ou energia
elétrica, ndo estdo disponiveis para muitas creches e pré-escolas (MEC, 2006b).

Em analise a estrutura de Educacdo Infantil publica da cidade de
Florianopolis, por exemplo, Agostinho (2003) afirma que por todos os lados se tem
0S mesmos espacos e as mesmas configuracoes fisicas, de creches que imitam
escolas e seu modelo padrdo. O autor critica veementemente o predominio das
linhas sempre retas, as salas em série, e a falta do espaco de convivio, que
acontece consequentemente nas areas nao construidas. Ainda segundo Agostinho
(2003), esta homogeneizacdo e uniformizagcédo, que geralmente tem por objetivo 0
baixo custo da construcdo, resultam na producdo de edificios sem identidades
particulares. Acaba-se por ocultar caracteristicas, que se valorizadas no projeto
arquiteténico, resultariam em um sentido mais forte de pertencimento e apropriacéo
dos usuarios e comunidade ao edificio (AGOSTINHO, 2003).
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A andlise da rede de Floriandpolis € uma analise pontual, baseada nos
estudos de caso de apenas uma cidade. Mas, esta pode representar de forma eficaz
um olhar critico sobre a solucdo comum implantada por inimeros gestores publicos,
em diversas cidades do Brasil. E possivel afirmar, com base na quantidade de
material que aborda esta tematica especifica, que a maior parte das instituicoes
educacionais nédo explora adequadamente as potencialidades proporcionadas pelo
espaco fisico para o desenvolvimento infantil (SOUZA, et al. 2005).

Kowaltowski e Pina (apud FREITAS, 2014) afirmam ainda que sdo inumeros
0s problemas geralmente encontrados em edificios escolares, e um particularmente
comum € o tamanho das salas de aula. Os cdmodos sao frequentemente menores
do que o necessario, dado o numero de criancas que os utilizam. Faltam também
espacos especificos para bibliotecas, laboratérios, pratica de atividades fisicas e
artisticas. Esses fatores acabam muitas vezes inviabilizando as préticas
pedagdgicas recomendadas. Azevedo e Bastos (2002 apud SOUZA et al, 2005)
enfatizam ainda que edificacbes educacionais abafadas, umidas e mal ventiladas
contribuem para a reducado da atencao dos alunos.

Essa incoeréncia em relacdo ao reconhecido ideal, estabelecidos pelos
estudiosos do tema, e a realidade permitida pelos encarregados, no parametro da
qualidade arquitetbnica das estruturas publicas de Educacéo Infantil, pode ser
atribuida a uma falha no método de estudo e na andlise desses projetos. As
criancas, mesmo sendo principais beneficiarias e usuarias da edificacdo em projeto,
dificilmente sdo consideradas na fase de concepcao e analise. Seria apropriado e
de maior proveito para o futuro propdésito da edificacdo, a consideracdo da crianca
como foco de estudo, e ndo apenas como pretexto. Sarmento e Pinto (1997 apud
DUARTE, 2013) consideram a populacao atendida, tanto criancas quanto docentes,
funcionarios e comunidade usuaria, fatores relevantes na concepcdo do espaco
arquitetonico, inclusive para fortalecer o sentimento de participacdo na construcao
continua dos mesmos (DUARTE, 2013).

Sabendo-se da importancia fundamental da Educacgéo Infantil na formacédo
das criancas e tendo estabelecido que a estrutura espacial na qual ela acontece tem
influéncia reconhecida nos processos pedagdgicos, é necessario que a UEI passe a
ser vista com um laboratério de ideias educacionais. Mesmo na rede publica, onde

as ideologias geralmente esbarram em limites de verbas, a Educacao Infantil deve
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utilizar do seu caréater formador para contribuir na construcdo de alunos aptos a

explorar seus potenciais e exercer, um dia, plena cidadania.
3.1.3. As recomendacdes do MEC

Em relacdo a infraestrutura proposta a Educacado Infantil, o governo federal
busca regulamentar um padrdo para as construcbes das Unidades de Educacao
Infantil, através de documentos com recomendacgfes para os projetistas. Um destes
documentos é o Manual Técnico de Orientacdo para Elaboracdo de Projetos para
Centros de Educacao Infanti (MEC, 2009). Este manual define algumas
caracteristicas que o projeto da Unidade de Educacdo infantil deve contemplar,

estas caracteristicas estdo resumidas na Tabela 2.

Tabela 2 - Recomendac¢des do MEC

Paréametro Recomendacéo

Premissas para x :
P Relagdo harmoniosa com o entorno

elaboracéo do

Conforto ambiental dos usuarios (térmico, visual, acustico, olfativo/qualidade do

projeto
ar).
Adequacédo dos ambientes internos e externos (arranjo espacial, volumetria,
materiais, cores e texturas) com as praticas pedagogicas, a cultura, o
desenvolvimento infantil e a acessibilidade universal.
Desenvolvimento da edificagdo em um Unico pavimento, sempre que possivel.
Organizacédo Tratamento paisagistico das areas externas, utilizando-se de vegetacao e de
espacial diferentes tipos de cobertura de solo.

Valorizacdo dos espacos de recreacdo, potencializando a interacdo das

criancas através de jogos, brincadeiras e atividades coletivas.

Incluséo de brinquedos para diferentes faixas etarias, diferentes usos e
atividades. Equipamentos soltos permitem as criangas desenvolver sua
tendéncia natural de fantasiar, com brinquedos que podem ser manipulados,

transportados e transformados.

Alternancia de espacos-corredores com espacos-vivencia, promovendo uma

dindmica espacial na qual os usuéarios se encontram e interagem.

Acesso principal da escola deve ser marcante e identificavel pela comunidade,
e 0s percursos a partir deste deve ser facilmente reconhecivel. A UEI deve se
destacar de algum modo do contexto urbano, revelando sua importancia como

edificagcdo destinada a educagéo.
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Parametro

Recomendacéo

Fechamentos que permitam uma integragdo com o tecido urbano circundante.
As solugbes adotadas para as entradas e os limites devem ser convidativas a
participagdo dos espagos internos, mas também garantir protecdo contra a

violéncia urbana.

Acessibilidade universal, evitando qualquer barreira ao acesso e permanéncia

de pessoas com necessidades especiais.

Dimensionamento

dos ambientes

Area minima de 1,50m? por crianca atendida, para todas as salas. Recomenda-
se ainda que a metragem das salas seja a mesma, possibilitando alteracdes de

usos e agrupamentos,

Bercarios e salas de atividades devem ser voltadas para o nascente.

Acessorios e equipamentos (maganetas, quadros, pias, torneiras, saboneteiras,
porta-toalhas, cabides, etc.) estejam ao alcance das criangas nos espagos

utilizados por elas, para sua maior autonomia.

Guaritas e grades nas janelas, quando necessario e possivel, que sejam
previstas barreiras protetoras (guarda corpo) em locais que necessitem de

maior seguranc¢a, sem possibilidade de as criancas escalarem.

Que sejam evitadas quinas vivas na edificacao

Paredes pintadas com tintas lavaveis

Ambientes com ralos com tampa rotativa, para maior protecéo contra insetos.

Utilizacao de vidros lisos nas areas que possibilitem maior visibilidade, e vidros

“fantasia” nas areas que necessitem de privacidade.

Elaboracg&o dos projetos arquitetdnicos das instituicdes de Educacéo Infantil

concebidos com assessoria das secretarias municipais de educacao.

Conforto Ambiental

Altura minima de 2,60m, para o pé-direito. Quando possivel, recomenda-se pé-

direito de 3,00m, especialmente nas regiées com clima mais quente.

Isolamento térmico da cobertura, promovendo a renovacao do ar entre o

telhado e o forro.

Aberturas para renovacgao do ar nos ambientes em altura compativel com a

escala do usuério.

Arborizacdo corretamente posicionada para sombreamento das fachadas.

Utilizacdo de quebra-sol para protecdo das aberturas, se necessario.
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Parédmetro Recomendacéo

Utilizacdo das condi¢Bes naturais do terreno (ventilagédo natural, iluminag&o
natural, sistemas alternativos de geracdo de energia, etc.) para promover a

eficiéncia energética e transformar o edificio em um instrumento pedagdgico de

valorizacdo da consciéncia ecoldgica.

Fonte: adaptado de MEC (2009)

As recomendacdes sdo por vezes vagas, € ndo se aprofundam em questbes
construtivas e técnicas. Porém, através delas, podemos perceber as preocupacdes
primérias em relacdo ao carater da edificacdo para Educacao Infantil. Desde a sua
relacdo com o sistema urbano circundante e sua representatividade na comunidade
inserida, ao bem estar e beneficiamento pedagdgico dos usuarios. Portanto, mesmo
ndo representando diretrizes projetuais obrigatorias, estas recomendacdes devem
ser consideradas nos processos da concepcgao arquitetonica.

3.2. A ANALISE ARQUITETONICA

Tendo como base a breve analise a estrutura publica da Educacédo Infantil
apresentada no item 3.1.2, e os referenciais bibliograficos ja citados (DUARTE,
2013; FREITAS, 2014; SOUZA, et al. 2005; AGOSTINHO, 2003; SODRE, 2005,
etc.), fica evidente a correlacdo entre a analise da qualidade da educacdo e a
qualidade do espaco construido. Percebe-se que nas consideracdes sobre as
escolas, mesmo as produzidas por estudiosos de campos néo ligados a arquitetura,
o ambiente fisico se apresenta como elemento de importancia primaria no processo
e produto pedagogico.

Logo, a qualidade arquitetonica em edificagdes educacionais, transcende
aspectos formais, estéticos e até mesmo funcionais. Qualquer deficiéncia projetual
do edificio possivelmente terd consequéncias na eficacia a qual a estrutura se
propde, interferindo na formac@o educacional de seus usuarios. Para Vygotsky
(apud FREITAS, 2014) o ambiente configura fator fundamental no desenvolvimento,
podendo ser estimulante ou repressor deste processo, pois o ser humano sé
experimenta o aprendizado em um espaco que permite e estimule interacdes e
desperte a curiosidade. Segundo Azevedo e Bastos (apud SOUZA et al, 2005), o
ambiente escolar deve oferecer boas condi¢cdes construtivas, fortalecendo as

relacdes do usuario com o ambiente. Juntamente com o carater organizacional do
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espaco, a materialidade também apresenta sua parcela de influéncia. Os materiais
escolhidos podem ser ricas fontes de informacodes, tendo em sua textura, cor, forma,
e aparéncia, potencialidade para estimular os sentidos das criancas (DUARTE,
2013).

Com consciéncia plena da influéncia pedagdgica da arquitetura, seria entdo
irresponsabilidade projetar sem considerar os usuarios e suas necessidades como
fonte primaria de informacgdes. Souza (2003 apud SODRE, 2005), propde que o
espaco educacional deve ser planejado e construido visando a influéncia que este
proporcionara as interacdes e ao desenvolvimento da autonomia das criangas.
Assim, considerar as criangas como principais usuarias, e professores e funcionarios
como agentes possibilitadores, € de notéria importancia para a eficiéncia do
pretendido projeto. Sendo essa consideracdo, se com sucesso aplicada, o que

diferenciaria uma nova proposta de UEI da realidade conhecida.
3.2.1. O potencial pedagdgico do ambiente construido

Da mesma forma que a falta de qualidade arquitetbnica pode ser prejudicial
ao processo educacional das criancas, a exceléncia arquitetbnica pode ser fator
beneficiador. O espaco construido deve ser encarado ndo apenas como cenario,
mas sim “uma forma silenciosa de ensino” (FRAGO, 1995 apud MEC 2006 c).

O espaco da Educacéo Infantil deve ser utilizado como estratégia de ensino, e
educadores e projetistas deveriam reconhecer e se apropriar da potencialidade
destes ambientes. Segundo SOUZA et al. (2005), ambientes podem colaborar para
o desenvolvimento da autonomia das criancas entre dois e seis anos de idade, na
medida em que facilitem a sua interagdo, entre si, e com o espaco construido. Os
espacos fisicos devem ser organizados de acordo com as necessidades e
experiéncias de cada turma, sendo modificados quando necessario, em funcéo de
interesses manifestados pelas criancas. (Sanoff 1995, apud SOUZA, 2005). Dessa
maneira, 0s ambientes pensados para as atividades da Educacdo Infantil devem
prever a criacdo de espagos circunstanciais, destinados a diversas atividades
(FREITAS, 2014). As salas de aula, por exemplo, devem ser amplas, mas divididas
em areas minimamente isolaveis, bem ventiladas e iluminadas. E necesséario um
banheiro contiguo a sala, contando com equipamentos adequados

ergonomicamente as criangas.
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Sanoff (apud SOUZA, 2005) também afirma que um ambiente no qual a
crianca tenha a seu pleno dispor recursos para explorar, testar e aprender, tem um
enorme efeito pedagogico, influenciando positivamente no processo de aprendizado
e no desenvolvimento das habilidades das criancas. Assim um ambiente com
potencial pedagodgico € organizado de maneira l6gica e acessivel, que propicie
autonomia na crianga, incutindo nela independéncia e construindo confianga. Apagar
e acender as luzes, manusear sua prépria mochila, comer sozinha, usar o banheiro,
e diversos outros destes pequenos feitos, sdo atividades que as criancas devem
aprender a realizar por elas mesmas desde pequenas (MOURA, 2009 apud
FREITAS, 2014).

O espaco destinado a crianca deve ser também suscetivel as necessidades
por elas apresentadas, através da sua forma de apropriacéo. Isto fara com que haja
maior interacio entre a crianca e o ambiente (SODRE, 2005). A crianga enquanto
usuério, deve se sentir permitida a utilizar o espaco da maneira que melhor lhe
agrade, alterando inclusive a ordem e funcionalidade dos ambientes.

E importante também encarar a atividade de brincar como atividade
pedagdgica, tendo assim espacos pensados para ela, mas passiveis da apropriacdo
livre. Segundo Agostinho (2003) as criangas demonstram, em suas maneiras de
brincar, que gostam de estar em pequenos grupos e em espagos com maior grau de
definicdo, em zonas espaciais que permitem a supervisdo do adulto, mas sem a
interferéncia direta.

Além de favorecer a coletividade e interacdo social, é importante que o
espaco propicie para a crianca um lugar em que ela tenha seguranca e confianca.
Sendo que o ambiente da UEI é o local onde a crianca passa grande parte do seu
tempo, muitas vezes dois turnos diarios, € necessario também o espaco para a
reclusdo, para o isolamento, quando este desejado pela criangca. Deve existir, na
propria composicdo espacial e pedagodgica, a possibilidade da ndo interacédo, o
respeito ao momento individual e particular, que muitas vezes pode ser
caracteristico da personalidade de uma crian¢ca (AGOSTINHO, 2003).

Assim, tanto na perspectiva dos tedricos e legisladores, quanto na analise
pratica, a escola se afirma cada vez mais como um ambiente fisico e social que
proporciona conhecimento, participagdo e interagdo com sSeus UsSuarios, num

processo permanente na relacdo entre sujeito e ambiente (SODRE, 2005). Segundo
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Malard e outros (apud Sodré, 2005) o espaco construido é parte importante na
mediacdo das relacdes sociais, facilitando, dificultando ou condicionando
acontecimentos. Este serve de pano de fundo para as relacdes estabelecidas entre
a crianca e o0 mundo, e as emocfes geradas desta interacdo (HORN, 2004 apud
Freitas, 2014). Pode-se afirmar, analisando estas caracteristicas, que 0 espaco
arquitetdnico definitivamente ndo pode ser visto como um fator neutro, em relagao
as interacdes sociais e aos seus USUArios.

Tendo estabelecido o ambiente fisico como fator importante para o
desenvolvimento infantil, deve-se salientar ainda que este permanecera improdutivo
se ndo aliado a acdes pedagodgicas efetivas (FREITAS, 2014). Somente através da
acdo dos professores, incentivando a autonomia, interacdo e criatividade das

criancas, que o espaco funcional atingira seu objetivo.
3.2.2. Aimportancia do espaco aberto

As éareas externas das UEI, quando concebidas como extensdo da éarea
edificada, constituem elementos ludicos e de exploracdo pedagdgica para as
criancas (DUARTE, 2013). Este que ja foi considerado apenas espaco de recreacéao,
hoje obtém grande valorizacdo pela percepcdo da importancia do brincar no
processo de formacdo das criancas. No momento da brincadeira que geralmente
ocorrem interagbes com o0 grupo, tdo Iimportantes para o0 estimulo do
desenvolvimento social. Sabe-se também, que ao brincar em patios delimitados,
mas com varias opcdes de atividades, a crianca consegue concentrar-se mais, o que
pode contribuir para um ambiente mais tranquilo, sem agressdes e conflitos
(SODRE, 2005).

Além da influéncia na formacéo criativa e social, o espa¢co aberto também
influencia de forma direta no desenvolvimento fisico das criancas. Elali (2003) afirma
gue estes espacos favorecem o desenvolvimento da psicomotricidade ampla (correr,
pular, exercitar-se), estimulo tdo necessario nesta faixa etaria. Aumentam também a
participacdo em jogos e brincadeiras, bem como um maior contato das criangcas com
a natureza. Além disso, como lembra Sodré (2005), ha uma necessidade suprida
nos espacos abertos que ultrapassa o sentido educacional, permitindo a crianca o

contato com o sol e ar fresco, necessarios para um desenvolvimento saudavel.
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Elali (2003) afirma ainda que a maior atencdo dada as areas livres das
escolas, tanto na quantidade como na qualidade pode ser atribuida também ao
adensamento das areas urbanas e a preocupacdo com a seguranca. Considerando
as possibilidades que sdo apresentadas pelas nossas cidades, em especial as
grandes capitais, nas quais é possivel constatar a restricdo dos espacgos para a
brincadeira e o convivio infantil (DUARTE, 2013), é natural que o espago de brincar
controlado, como o das UEI, seja valorizado tanto pelas criangcas quanto pelos pais.

Mesmo sendo reconhecida a importancia destes espacos abertos na estrutura
das UEI, Sodré (2005) afirma em alguns estudos de caso, que as areas construidas
tém ocupado até 80% do terreno, apesar das normas do FUNDESCOLA (MEC,
1993) proporem o0 uso de apenas 50% do lote. Logo, as escolas ndo atendem aos
patamares sugeridos e de importancia reconhecida. Isto indica uma fiscalizagcéo
pouco eficaz destes aspectos (SODRE, 2005).

Portanto, definido o peso pedagdgico da arquitetura escolar, e consciente de
que esta engloba também o espago aberto, mesmo sendo area denominada “n&o
construida”, fica a cargo do arquiteto desenvolver um projeto considerando sua

influéncia nos futuros usuarios.
3.3.EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE TRES COROAS

O municipio de Trés Coroas conta atualmente com seis Escolas Municipais
de Educagéo Infantil (EMEI) e seis Escolas de Educagao Infantil particulares (EEI).
As UElIs, assim como as demais Unidades de Ensino do municipio, sdo geridas pela
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SMEC), junto a qual foram obtidos os
dados apresentados neste item. As Escolas que atendem a Educacdo Infantil estao
distribuidas no territério da cidade conforme demonstrado no mapa da Figura 1. Os
pontos amarelos representam UEIs da rede publica municipal, e 0s pontos roxos

UEIs de atendimento particular.
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Figura 1 — Mapa de localizagéo das UEIs em Trés Coroas

;E\dE\5

Fonte: Autor (2014)

No mapa pode-se perceber que as Escolas Municipais de Educacgao Infantil
estdo bem distribuidas no perimetro da cidade, atendendo aos bairros circundantes.
Porém, ndo existe nenhuma EMEI atendendo ao centro do municipio, este bairro
conta apenas com UEIls de atendimento privado. Na Tabela 3 consta a divisdo das
matriculas da Rede de Educacéo Infantil nas Escolas Municipais.

Tabela 3 — Matriculas EMEIs Trés Coroas

EMEI1 EMEI2 EMEI3 EMEI4 EMEI5 EMEI6
Recanto Bem ) Aquarela
Waldemar o Remito
das me Amiguinhos do
A. Dreher Haack
Travessuras | Quer Saber
Bercéariol 12 18 0 0 0 0 30
Bercario2 15 37 33 12 14 18 30129
Maternall 22 30 21 90 14 19 196
Maternal2 19 21 21 60 32 59 212
Jardim 16 17 22 60 24 23 162
84 123 97 222 84 119 729

Fonte: adaptado de SMEC (2014)
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O municipio atende a 729 criangas, distribuidas nas seis EMEIs citadas,
sendo que apenas duas delas (EMEI Waldemar A. Dreher e Recanto das
Travessuras) atendem a todas as faixas etarias propostas. Percebe-se também que
uma das EMEIs, a Amiguinhos, excede o0 numero maximo de matriculas

recomendado pelo MEC de 150 matriculas, atendendo a 222 criangas.
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4 METODO DE PESQUISA

Esta Pesquisa para o Trabalho Final de Graduacéo foi elaborada no segundo
semestre do ano de 2014. Para seu desenvolvimento foram necessarias pesquisas
exploratorias, para fins de definicAo do tema, pesquisas bibliograficas, para
compreender a tematica proposta, e um estudo de caso no municipio visado, para

adequar a proposta a realidade encontrada.
4.1. PESQUISA EXPLORATORIA

Para a definicho do tema desta pesquisa, foi necessaria uma pesquisa
exploratéria no municipio de inser¢cdo do projeto proposto. De inicio, tomou-se a
ampla temética de um edificio educacional, por ser um ambito de interesse pessoal
e de importante relevancia social. Mas para a definicdo do atendimento especifico
da estrutura proposta, foi necessaria uma sondagem junto a duas instancias da rede
municipal de ensino, professores da rede municipal de Ensino e a Secretaria

Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC).
4.1.1. Coleta de dados com professores

A coleta de dados com os professores aconteceu de maneira nao estruturada,
ainda no momento de definicho do tema desta pesquisa, com o0 objetivo de
identificar as necessidades do municipio, no ambito educacional. Contou-se com
conhecimento destes em relagcdo a rede municipal de ensino, suas caréncias e
deficiéncias. Para isto, foram entrevistadas, informalmente, trés professoras que
atuam em escolas municipais de ensino fundamental, e ja trabalharam previamente
em Unidades de Educacao Infantil, da rede publica e particular. As entrevistas
consistiram em questionamentos em relacdo a rede municipal de educacéao, e qual
seria 0 ambito de atendimento com maior demanda nédo atendida. As informacdes

coletadas estédo apresentadas no item 4.1.3.

4.1.2. Entrevista com o Secretario de Educacéo de Trés Coroas
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Apébs a sondagem com as professoras, e jA com alguns indicadores dos niveis
de educagdo com maior caréncia de vagas de atendimento, foi realizada uma
entrevista exploratria com o Secretario Municipal de Educacédo e Cultura®. Esta
entrevista se deu de forma semiestruturada, com perguntas elaboradas para
identificar qual seria a maior demanda do municipio, em relacdo a educagdo. Mesmo
ja havendo a predisposicdo a escolher a educacgdo infantil como tema, buscou-se
elaborar uma entrevista ndo tendenciosa, permitindo o entrevistado apresentar a
demanda baseada absolutamente em dados.

De primeiro momento, entrei em contato com a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura (SMEC) para explicar o objetivo desta pesquisa e para solicitar
a reunido com o Secretario de Educacdo e Cultura. Posteriormente, em horario

agendado, fui atendido pelo Secretario em seu gabinete, onde ocorreu a entrevista.
4.1.3. Anélise dos dados

ApoOs a coleta de dados com as professoras da rede municipal de ensino e
com o Secretario da Educacéo e Cultura, foi possivel tracar uma linha de analise da
situacdo atual da Educacdo Infanti em Trés Coroas. Ambos os momentos de
pesquisa exploratéria foram importantes para o direcionamento desta pesquisa, pois
apresentaram a demanda do municipio e atestaram a pertinéncia do tema proposto.

No primeiro momento de coleta de dados, ainda no levantamento de
possiveis temas para esta pesquisa, uma das professoras consultadas, Cheila
Santos, foi questionada sobre as demandas da cidade de Trés Coroas. Ela afirmou
que, atuando ha mais de dez anos na rede municipal de ensino, o0 municipio sempre
teve uma demanda nao atendida em relacdo a Educacao Infantil, a chamada “fila de
espera”, me apresentando pela primeira vez esta caréncia do municipio.

Ainda na coleta de dados com as professoras, comecei a conhecer as
caréncias relacionadas a estrutura fisica das Unidades de Educacao Infantil. A
professora Joseane Sander Blumm, que atuava em uma Escola de Educacéo Infantil
de atendimento privado, ressaltou a caréncia geral das UEIlI de espacos

recreacionais e acessos do edificio cobertos, adequados para os dias de chuva.

2 Optou-se pela néo utilizagdo do nome do Secretario Municipal de Educagdo e Cultura, devido a auséncia de
autorizagéo oficial deste.
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Assim como a importancia da previsdo de equipamentos sanitarios para uso das
criancas junto as suas salas de aula, facilitando a supervisdo dos professores. Estas
deficiéncias sao reflexos de uma realidade, percebida no municipio, de adaptacéo
de edificacOes pré-existentes para o funcionamento de UEIls. Geralmente edificios
residenciais, com porte e configuracbes inadequadas para a pratica educacional.
Isto se reflete também, como ressaltou a professora Kelly Port, na falta de atencao
para os espacos de brincar dentro das Escolas de Educacao Infantil, e logo, para a
importancia desta atividade no processo formador das criancas.

Ja com ciéncia da demanda existente, mas ainda em busca de uma
comprovacéo oficial desta, buscou-se junto ao 6rgéo responsavel uma comprovacao
necessaria para justificar o tema escolhido. E esta foi prontamente apresentada pelo
Secretario Municipal de Educacdo, afirmando que o municipio tem hoje uma
demanda que soma aproximadamente 180 criangcas, as quais estao inscritas nas
“filas de espera” das diversas UEls da cidade. Este numero soma apenas as
criancas que ja foram inscritas em Escolas de Educacao Infantil e ainda néo foram
atendidas. Pode-se assim estimar um namero consideravelmente maior de criancas
nao atendidas pela rede regular de ensino, mas que nao estdo inscritas em
nenhuma instituicdo. O Secretario afirmou ainda que existe no momento a proposta
de construgcdo de uma nova EMEI para atender esta demanda, e que este projeto
estd em fase de estudo em relacéo ao local de implantacdo e negociacéo de lotes.

Através da pesquisa exploratéria pdde-se entdo tomar conhecimento e ter
confirmacdo da demanda do municipio de Trés Coroas em relacdo a Educacao
Infantil, e da real pertinéncia deste tema para o projeto pretendido por esta pesquisa.
Também por meio das constatacGes coletadas com as professoras consultadas, foi
possivel esbocar aspectos fundamentais e pouco atendidos na rede municipal de
ensino, como a atencao as areas de brincar, abertas ou cobertas. Estas informacdes
foram cruciais para o direcionamento desta pesquisa, e consequentemente, 0 seréo

para a elaboracéo do futuro projeto.
4.2. PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliogréfica foi uma constante durante a producdo desta
pesquisa, sendo ferramenta de compreensao do tema proposto e levantamento de

questdes relativas a Educacao Infantil.
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Inicialmente, a pesquisa bibliografica serviu para a pura e simples definicao
da Educacgdo Infantil, em aspectos histéricos, sociais e pedagdgicos. E através
destas definicbes, se apresentaram as pertinéncias do tema enquanto etapa
formadora educacional e de desenvolvimento do ser humano. Logo, com o0s
constantes desdobramentos da temética, a pesquisa bibliogréfica foi um meio de
descoberta de novos tépicos e elaboracéo da linha de raciocinio desenvolvida nesta

pesquisa.
4.3.ESTUDOS DE CASO - EMEI WALDEMAR AUGUSTO DREHER

Para conhecer a realidade de uma Unidade de Educacéao Infantil no municipio
de Trés Coroas, e compreender melhor a organizacdo da Rede Municipal de Ensino,
o Estudo de Caso desta pesquisa foi focado na Escola Municipal de Educacao
Infantil Waldemar Augusto Dreher.

A EMEI Waldemar Augusto Dreher esta localizada no loteamento Vale Real,
no municipio de Trés Coroas. O bairro € de uso predominantemente residencial,
com poucos estabelecimentos comerciais e algumas industrias de pequeno porte. A
escola é mais nova em funcionamento no municipio, foi inaugurada no ano de 2013,
e conta com uma area construida de 608 mz2,

A EMEI atende atualmente a 87 criancas, de zero a cinco anos incompletos,
divididas em cinco turmas. Na Tabela 4 demonstra-se a organizacédo das turmas e a
quantidade de alunos por faixa etaria.

Tabela 4 — Divisao das turmas

Turma | Faixa etaria | N° de alunos
Bercariol | Oalano 12
Bercario2 | 1a2anos 16
Maternal 1 | 2 a 3 anos 22
Maternal 2 | 3 a 4 anos 20
Jardim 4 a5 anos 17

Total 87

Fonte: Autor (2014)
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Na Figura 2 pode-se analisar a planta baixa da EMEI, seu programa de
necessidades, e a organizacao dos ambientes:

Figura 2 — Planta baixa
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Fonte: adaptado de (2014)

Junto ao acesso principal do edificio estdo as salas de diretoria e professores,
onde acontecem eventuais atendimentos aos pais e visitantes, um sanitario
acessivel para uso comum, e uma pequena sala de amamentacgéo. Perto da entrada
também esta a sala de recreacao, que serve também de sala de leitura, de video e
de artes.
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As salas de aula das turmas de Bercério 1 e 2, e Maternal 1 e 2, estédo
dispostas na lateral direita da edificacdo. A sala de uso do Bercério 1 € equipada
com bergos, uma area para troca de fraldas, e banheiras para os bebés. A sala do
Bercario 2 conta também com um fraldario, mas ja com um sanitario para as
criangas que ndo usam mais fraldas. As duas salas dividem um mesmo solério. As
salas do Maternal 1 e 2 possuem cada uma delas um sanitario para as criangas, e
compartilham também de um mesmo solario. A sala do jardim conta com um
diferente tipo de sanitério, dividido em masculino e feminino. Esta ndo possui solario,
mas tem acesso direto para o patio coberto. O pétio coberto € equipado com uma
cama eléstica e com alguns brinquedos (Figura 3). As areas de servigo estdo
localizadas no centro da face esquerda do edificio, contando com cozinha,

despensa, lavanderia e sanitario de funcionarios.

Figura 3 — Pétio coberto

Fonte: autor (2014)

A rotina diaria das criancas na escola se organiza de acordo com as
informacdes apresentadas na Tabela 5, totalizando uma carga horaria de
aproximadamente 11h30min por dia.
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Tabela 5 — Rotina da escola

Horario | Atividade

6:15 Chegada das criancas a escola
7:15 Criancas do Bercario 1 recebem as mamadeiras
7:30 Demais turmas recebem o café da manha no refeitério (duas turmas por vez)

10:00 As criancas recebem uma fruta de lanche, em suas salas.

11:30 Almoco no refeitdrio (duas turmas por vez)

14:30 Lanche: fruta

15:30 Jantar no refeitério (duas turmas por vez)

17:45 Saida da escola

Fonte: autor (2014)

Além desta rotina diaria, e das atividades propostas pelos professores, uma
vez por semana, a escola é visitada por uma professora de musica. Esta professora,
que é paga pelo municipio, faz aulas com as criancas do jardim. Também
semanalmente, a escola recebe a visita de um pastor local, da Igreja Luterana, que
de maneira voluntaria faz aulas de musica com todas as turmas, em uma sala de
cada vez.

O quadro de funcionarios da escola € composto por 10 professores, 12
professores auxiliares, trés serventes, uma diretora em turno integral, e uma
coordenadora em meio turno. Os professores trabalham em um turno de seis horas
diarias, das 06h15min as 12h15min, ou das 12h45min as 17h45min. Assim, séo dois
professores para cada turma, sendo um a cada turno. Os professores auxiliares,
geralmente estudantes de magistério, se organizam da mesma forma, com a Unica
diferenca que na turma do Bercério 1, sdo dois auxiliares por turno, somando 4 para
a turma. A escola ndo conta com profissional proprio de atendimento psicolégico ou
pedagogico, pois a secretaria municipal de educacao orienta alunos carentes deste

tipo de atencao para unidades especiais do municipio.
4.3.1. Coleta de dados

Para obtencdo das informacdes referentes a Escola Municipal de Educacéao
Infantil Waldemar Augusto Dreher foi primeiramente estabelecido um contato com a
direcéo da escola, a fim de verificar a disponibilidade da instituicAo em me receber.
Confirmada a colaboracédo da escola, foi entdo agendada uma visita, com a intensao

de conhecer a estrutura fisica da EMEI e o funcionamento basico cotidiano.
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A visita foi realizada no dia dezesseis de outubro de 2014, durante o turno da
tarde. Primeiramente conversei com a Diretora da escola®, na sua sala. Ela me
apresentou as informacfes basicas da instituicdo, como o numero de alunos, a
organizacao das turmas, o nuamero e funcdes dos funcionarios. Também me explicou
detalhadamente a rotina diaria das criancgas, os horérios e atividades executadas.

Depois disto, a Diretora me guiou pela escola, me apresentando 0s
ambientes, suas funcdes e problematicas. Obedecendo as recomendacfes da
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SMEC), nao tive permissao para entrar
nos ambientes que estavam sendo utilizados pelas criancas, como as salas de aula.
Mas pude observar estes ambientes através das esquadrias que se abrem para o
corredor. Da mesma maneira, ndo pude fotografar ambientes em que se
encontravam alunos ou funciondrios da instituicdo. Mas isto ndo prejudicou a minha
compreensao espacial da escola, sendo que né&o fui impedido de ver nenhum
ambiente.

Ainda durante a visita guiada tive a oportunidade de conversar brevemente
com duas das trés funcionarias da cozinha, que me apresentaram algumas
consideragdes muito pertinentes sobre o ambiente de trabalho delas e sobre
algumas deficiéncias da estrutura da escola.

Infelizmente, devido a recomendacédo da SMEC, nao tive a oportunidade de
interagir com as criancas nesta visita, das quais esperava ter algum tipo de
avaliacdo, mesmo que primaria, do ambiente ao qual sédo elas usuarias. Porém
através de observacdo e informacdes dadas pela Diretora pude coletar dados
suficientes para um diagnéstico basico da relacdo delas com a estrutura edificada da
Escola.

Para complementar as informa¢des coletadas na escola obtive junto a
Prefeitura Municipal, na Secretaria de Obras, o projeto arquitetbnico da Escola
Waldemar Augusto Dreher. Os documentos que me foram fornecidos (no formato pdf
e dwg) consistem em uma implantacdo na escala 1/100, planta baixa na escala 1/75,

e cortes e fachadas na escala 1/75.

3 O nome da Diretora da Escola Waldemar Augusto Dreher ndo sera utilizado nesta pesquisa, respeitando a
preferencia da entrevistada.
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4.3.2. Analise dos dados

Utilizando as informacfes coletadas na visita a escola, e complementadas
pelo material fornecido pela Secretaria de Obras da Prefeitura Municipal, pude
concluir algumas questbes basicas em relacdo a Escola Municipal de Educacao
Infantil Waldemar Augusto Dreher, objeto do Estudo de Caso desta pesquisa.

Primeiramente, em relacdo a rede municipal de Educacéo Infantil, constatou-
se que a organizacdo das criancas em turmas se da em relacdo a faixa etaria
destas, e ndo utilizando-se de critérios como desenvolvimento da criangcas ou suas
habilidades. Este método de divisdo, que considera a idade das criancas, é utilizado
tanto na EMEI visitada quanto em todas as outras que atendem pelo municipio.
Segundo a Diretora da EMEI Waldemar Augusto Dreher este método de divisdo é
utilizado considerando que a diferenca de idade e de desenvolvimento fisico poderia
representar disparidade dentro da turma, tendo-se no mesmo ambiente criancas
com portes e niveis de forca fisica diferentes, conforme explicacdo da Diretora.

Através da visita a Escola, e com a contribuicdo da Diretora, pode-se
averiguar diversas deficiéncias relativas ao edificio que a abriga. Uma das primeiras
problematicas percebida foi a falta de espacos de armazenamento, tanto para
equipamentos gerais, como para produtos de limpeza e alimentos. Na inexisténcia
de um deposito geral, as professoras utilizam o banheiro de uso dos visitantes para

esse fim, conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 — Sanitario acessivel

Fonte: autor (2014)



35

Sendo este um sanitdrio dimensionado parta permitir a acessibilidade
universal (porém executado de maneira incorreta, com as barras posicionadas no
local errado), utilizou-se do seu tamanho generoso para estocar materiais da escola.

Ja os depodsitos de alimentos e materiais de limpeza existem, mas sao
subdimensionados em relacdo as necessidades da escola. O depdsito de materiais

de limpeza se da juntamente com a lavanderia, conforme vemos na Figura 5.

Figura 5 — Lavanderia

Fonte: autor (2014)

A lavanderia é equipada com uma maquina de lavar roupas e um tanque, e
também serve de depdésito para os materiais de limpeza. Como me foi ressaltado
pela Diretora, todo o transito de materiais de limpeza, lencéis e toalhas sujos,
acontece por dentro da cozinha devido a localizacdo da lavanderia, 0 que néo é
adequado, como me foi salientado pela Diretora.

Na necessidade de uma maior area de estocagem para a cozinha e
lavanderia, os funcionarios da escola passaram a utilizar o lavabo de funcionarios,

contiguo a lavanderia e cozinha, como depdsito, como visto na Figura 6.
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Figura 6 — Lavabo de funcionérios
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Fonte: autor (2014)

Além disso, a propria cozinha é subdimensionada, de acordo com as
funcionéarias que trabalham nela. A principal queixa € em relacéo a falta de area de

balcdo para o preparo dos alimentos. Na Figura 7 podemos ver a cozinha da Escola.

Figura 7 - Cozinha

Fonte: autor (2014)
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As dimensdes da cozinha sdo adequadas para o trabalho de dois
funcionarios, mas a falta de areas de bancada acaba limitando o servico e
dificultando a organizacéo das refeicdes.

Outra deficiéncia apresentada pelas funcionarias € em relagcdo ao passa-
pratos que liga a cozinha ao refeitério (Figura 8), que é muito pequeno na sua
largura e tem peitoril muito alto, ficando muito acima do alcance das criangas,

mesmo as das turmas avancadas.

Figura 8 — Passa pratos

Fonte: autor (2014)

O mobiliario do refeitorio, mesmo tendo a altura adequada para as criancgas,
apresenta muitas quinas (Figura 9) que representam perigo para as criancas. Além
disso, as mesas sdo muito largas para o alcance das criancas (Figura 10), o que
também representa um desperdicio do espaco do refeitério.
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Figura 9 — Mobiliario com quinas

Fonte: autor (2014)

Figura 10 — Mesas muito largas

Fonte: autor (2014)

A escola faz também a coleta de residuos reciclavel, enviado pelos pais, que
é revendido para os centros de triagem, como maneira de arrecadacdo de renda
extra. Mas, ndo existe um local adequado para armazenamento deste material, que
é recolhido uma vez por semana e fica alojado sob uma cobertura, como vemos na
Figura 11.
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Figura 11 — Depdsito dos residuos reciclaveis

(1)}

Fonte: autor (2014)

Este material fica assim relativamente exposto as intempéries, podendo ser
danificado, ou ainda atrair animais e insetos.

Em relacdo as salas de aula, a escola visitada apresenta um bom projeto
arquitetbnico, contando com salas bem dimensionadas, com boa ventilacdo e o0s
equipamentos necessarios para cada turma. Um item, em especial, merece ser
ressaltado, que é a orientacdo das salas de aula para o leste, recebendo insolagéo
nos solarios pela manha. Assim as criancgas utilizam o solario no turno da manha,
quando o sol ndo esta tao forte e, a tarde, utilizam o pétio. A excecéo a isso é a sala
do Jardim, que é voltada para oeste, mas estes ja utilizam o patio durante a manha,
ndo havendo a necessidade de solario.

A sala do jardim apresenta ainda uma deficiéncia em relagdo aos banheiros,
sendo esta a Unica sala que ja conta com banheiros divididos por sexo. O problema
disso, segundo a Diretora, € que sdo dois banheiros muito pequenos e
impossibilitam a utilizacdo de mais de uma criangca por vez, por exemplo, para
escovar os dentes e lavar as maos. O ideal, ainda segundo a Diretora, seria contar
com maior numero de lavatérios e estes separados dos vasos sanitarios.

As éareas externas da escola sdo bem dimensionadas, estando dentro das
recomendacgfes do MEC (2009) de utilizar no maximo 50% da area do lote com a
edificacdo, a escola ocupa cerca de 30%. Porém, a area aberta coberta (Figura 3) é
subdimensionada. Se considerarmos novamente as recomendacdes do MEC (2009)
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de 2mz2 por crianca, o espaco disponivel da escola atende a 25 criangas por vez,
contando com 50m2,

Este estudo de caso foi de vital importancia para o desenvolvimento desta
pesquisa, permitindo identificar os elementos basicos da estrutura de uma Escola de
Educacdo Infantil e sua rotina diéria. Itens estes que poderiam ser obtidos em
inUmeras Escolas e referenciais analogos, mas nédo atendendo tdo precisamente a
realidade a qual esta pesquisa se propde. Foi também através deste estudo que veio
a conhecimento as diversas demandas recorrentes do cotidiano, que somente 0s

usuarios de uma edificacdo saberiam fornecer.
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5 PROJETOS REFERENCIAIS ANALOGOS E FORMAIS

Com o intuito de desenvolver repertério arquitetbnico no tema pretendido, e
compreender mais a fundo as alternativas e funcionalidades de uma escola de
Educacdo Infantil, esta pesquisa apresentard projetos referenciais anélogos e
formais. Todos os projetos apresentados atendem as duas caracteristicas de
referenciais, sendo projetos para Educacédo Infantil, e que apresentam identidades

formais que pretende-se aplicar no projeto futuramente desenvolvido.
5.1.DAILY CHILD CARE FACILITY (FURUTO, 2014)

Este projeto foi desenvolvido para um concurso de projetos na Turquia, € nao
foi executado, é de autoria de um grupo denominado ddrlp. O concurso visava criar
um modelo de unidade de Educacdo Infantil para o pais, que pudesse ser aplicado
em diversas cidades e em diversas situacfes. O projeto apresentado foi baseado,
segundo o0s autores, na interacdo social dos espacos, possibilitando areas
individuais, para pequenos e para grandes grupos. O projeto foi escolhido como
referencial para esta pesquisa devido a sua caracteristica formal e organizacional.

Volumetricamente, a escola tem carater ludico e simples, pela utilizacdo da

forma circular, como visto na Figura 12.

Figura 12 — Perspectiva eletrdonica da proposta

Fonte: Furuto (2014)
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A forma pura permite uma facil leitura do projeto como um todo, caracteristica
vélida se tratando de um prédio para criangas, além de proporcionar uma fluidez
visual. Na Figura 13 podemos ver a relacéo do projeto com entorno.

Figura 13 - Localizagao

Fonte: Adaptado de Furuto (2014)

O projeto ndo fornece muitas informagdes sobre o0 entorno em que se insere,
guanto aos usos e alturas, e sendo um projeto ndo executado, ndo foi possivel
localizar o endereco do lote proposto. Mas, é perceptivel a diferenciacdo dada a
edificacdo projetada, através da sua caracteristica formal, identificando o edificio
como um elemento destacado no contexto urbano. Um aspecto negativo visto
através da implantacao € a relacdo do volume construido da Escola com a dimensao
do lote, aparentando pouco terreno livre. Os lotes adjacentes ao projeto nao
apresentam uma alta densidade de ocupagéo do solo, mas se esta caracteristica vir
a mudar e o entorno tornar-se denso, a Escola pode se ver sufocada pela malha
urbana. Entdo, mesmo o projeto considerando os patios e areas abertas em seu
projeto, como visto na Figura 14, seria interessante a existéncia de uma éarea de

amortecimento, para essa possivel densificagcdo do entorno imediato.
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Figura 14 — Implantacéo
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Fonte: adaptado pelo autor de Furuto (2014).

Em relagdo a sua implantacdo o projeto prevé um bom sistema de acesso
para veiculos e estacionamentos, o que € bastante importante para o momento de
chegada e saida das criancas na escola. Sendo o projeto pretendido desta pesquisa
uma Escola de Educacdo Infantil Pdblica, as areas para veiculos devem ser
dimensionadas considerando o tipo de transporte que os pais utilizardo. Assim, deve
ser considerado o fluxo de bicicletas e transporte coletivo, e ndo apenas o carro. O
projeto referencial também conta com dois distintos acessos ao prédio, um principal
em primeiro plano e um acesso de servico na lateral do prédio. Além disso, pode-se
perceber que a implantacao do edificio no lote permite a utilizacdo da area oposta a
rua para patios de atividades para as criancas. Isso gera uma area mais reclusa e
protegida, dando mais liberdade para as criancas brincarem seguras, e traz o
acesso principal do edificio para mais perto da via facilitando sua identificacéo.
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O projeto contemplou de maneira interessante as areas externas a edificacéo,
levando em consideracao a importancia destes espacos para o desenvolvimento das
criangas, e propondo um programa especifico para essas areas. No patio central da
Escola propde-se um jardim para uso de grupos (Figura 15) e um jardim de uso
comum. Também neste pétio central, adjacentes a fita central, estdo dois terragos,
um de uso das criancas de zero a dois anos, e outro de uso geral. O projeto ainda
prevé trés jardins de uso comum: dois dentro da edificacdo, um externo e um jardim
denominado “exploratério” (Figura 16), que conta com um pouco mais de vegetacao

e brinquedos para as criangas se aventurarem.

Figura 15 — Jardim de grupos

W ™

Fonte: Furuto (2014)

Figura 16 — Jardim exploratério

Fonte: Furuto (2014)
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As plantas baixas se desenvolvem radialmente, utilizando-se da forma circular

proposta na volumetria, conforme visto nas Figura 17 e Figura 18.

Figura 17 — Planta baixa pavimento térreo
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Fonte: adaptado pelo autor de Furuto (2014).

Figura 18 — Planta baixa pavimento superior
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Fonte: adaptado pelo autor de Furuto (2014).
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A organizagdo do programa de necessidades, bem como o fluxo dentro do
prédio, se da de forma circular e continua, 0 que gera uma organizacdo espacial
interessante, sem polarizar o programa em extremidades como aconteceria em um
edificio em fita linear.

Junto ao acesso principal do edificio estd localizada toda a area
administrativa, com as salas dos professores, diretoria e atendimento aos pais. As
salas de ensino, configurando espacos mais regulares, estdo dispostas todas em
uma fita central de dois pavimentos, que divide o prédio. E justaposta a ela, esta
uma grande area de atividades, para uso comum das crian¢cas. Uma zona de
servicos esta localizada na parte posterior do projeto, nos dois pavimentos, com
acesso proprio. Entre os ambientes do programa, estdo dispostos diversos patios
para as criancas, propondo escalas e atividades distintas. No pavimento superior
esta mais uma fita de salas de aula e dois terracos contiguos a ela, além de uma
area com salas especiais, como sala de musica e artes.

A simplicidade visual do projeto se restringe a uma primeira analise, sendo
gue o edificio se desenvolve com diferencas de niveis que dao complexidade ao

conjunto, como visto na Figura 19.

Figura 19 - Corte

Fonte: adaptado pelo autor de Furuto (2014).

A inclinagéo proposta, visivel no corte, acontece para uma melhor incidéncia
solar na edificacdo, deixando a fachada sul (com maior incidéncia solar, no
hemisfério norte) mais baixa, bloqgueando menos os raios solares.

Este projeto apresenta caracteristicas interessantes, que podem ser buscadas
no projeto de UEI pretendido por esta pesquisa. A qualidade volumétrica e formal é
uma dessas caracteristicas, utilizando-se de uma forma priméaria e bésica, mas
obtendo um projeto com uma complexidade interessante e de facil leitura espacial.

Também a abordagem do projeto em relacdo as areas externas € bastante valida,
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propondo diferentes usos e publicos nos espagos ndo construidos, enriquecendo as
possibilidades de recreacao e o contato das criangas com o meio natural.

5.2.INSTANT HOUSE (FURUTO, 2013).

Concebido pelo grupo B2 Architecture, o projeto é o vencedor do concurso
Instant House @ School Competition, proposto por uma empresa italiana, em
parceria com a Universidade Politécnica de Mildo. O projeto vencedor foi pensado
para ser um “odasis” para as criangas, quebrando o rigor das escolas comuns com
formas orgéanicas e ludicas. O projeto foi desenvolvido para a cidade de Mildo, e sua
forma irregular nasce em contraponto a um tecido urbano estritamente ortogonal,
mas ainda assim, se conecta com 0 entorno orientando-se para as principais
direcdes do sitio. O projeto atende cerca de 90 criangas, e tem uma area de 679
metros quadrados. Este projeto foi escolhido como referencial para esta pesquisa
devido a sua composi¢cao modular e a utilizacdo dos espacos de uso comum.

O edificio se forma através da repeticdo de dois diferentes mddulos, um

denominado “conector” e um de “sala” conforme visto na Figura 20.

Figura 20 — Diagrama de composi¢do modular

Fonte: Furuto (2013)
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A composicdo desses modulos permite uma féacil organizacdo espacial e
flexibilidade de funcgbes, além de possibilitar uma futura ampliacdo, se necessaria.
Além disso, a disposicdo dos modulos resulta em uma articulacdo interessante do
espaco externo, criando pequenos e grandes patios, contiguos as salas de aula e

circulagbes. A disposicdo dos ambientes e das areas externas pode ser vista na

Figura 21.
Figura 21 — Planta baixa
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Fonte: Furuto (2013)

O programa de necessidades foi dividido em trés tipos de ambientes: as salas
de aula, as areas comuns, e a area auxiliar. As salas de aula podem ser tanto
fechadas, quando necessario, quanto abertas em um grande ambiente comum,
possibilitando diversos usos. Essa flexibilidade de usos também se manifesta no

mobiliario, como demonstrado na Figura 22.
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Figura 22 — Perspectiva eletrénica de sala com mobiliario de uso flexivel

|
.““gw

Fonte: Furuto (2013)

Esta sala, por exemplo, conta com camas moveis, que podem configurar um
guarto de dormir, um espaco de mini auditério, ou uma sala de brincar, sendo
manipulados pelas proprias criancas. Este tipo especifico de mobiliario permite uma
interacdo direta da crianca com o ambiente e a forma como ele € usado.

Como representado na Figura 23, as areas de uso comum também se
caracterizam pelo seu uso flexivel.

Figura 23 — Perspectiva eletrdonica de espaco de circulagdo como ambiente recreacional

Fonte: Furuto (2013)



50

Sendo adjacentes aos patios, estas areas de circulacdo podem ser usadas
como extensdes cobertas destes. Por isso, uma area de uso comum pode ser vista
como um espaco de atividades, e ndo apenas de circulacdo, o que justifica um
dimensionamento mais generoso na sua disposicdo e metragem quadrada, e uma
atencdo maior ao seu projeto.

Este projeto apresenta diversas caracteristicas que merecem ser replicadas
no projeto pretendido desta pesquisa, como a flexibilidade dos espacos, a atencao
dada as areas de circulacdo, e os varios patios resultantes da articulagdo dos
modulos. Também a atencdo dada ao mobiliario, com elementos faciimente
manipulaveis pelas criancas, representa um aspecto interessante do projeto. O
estimulo ao uso diversificado dos ambientes pode vir a ser uma valiosa ferramenta
no desenvolvimento das atividades pedagdgicas e recreacionais das criancas.

Porém, a planta baixa resultante do projeto, mesmo que modulada, é confusa
e falha na legibilidade. A disposic¢do irregular dos moédulos gera um conjunto de dificil
leitura e compreensdo espacial, especialmente considerando as criangcas como

publico usuario.
5.3. TIMAYU KINDERGARTEN (MAZZANTI, 2012).

Esta escola de Educacéo Infantil € projeto do arquiteto Giancarlo Mazzanti,
para a cidade de Santa Maria, na Colbmbia. A escola é implantada seguindo a
morfologia do lote, dispondo seus conjuntos de moédulos em forma linear,

interligados entre si (Figura 24 e Figura 25).

Figura 24 — Vista aérea da implantagao

Fonte: Mazzanti (2012)
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Figura 25 — Planta baixa

Fonte: Mazzanti (2012)

A forma da implantacdo dos modulos favorece a criacdo de patios distintos,
mesmo que totalmente acessiveis um ao outro e interligados, criam a possibilidade
de diversificar seus usos e publicos. Estes pétios possibilitam separar as atividades
sem isola-las. Criando varios espacos menores, ao invés de um grande espaco
aberto, potencializa-se seu uso e aproxima a dimensdo do ambiente para a
proporcdo de seu usuario. Os modulos, conforme demonstrado na Figura 26, sao
compostos por trés ambientes que abrigam as atividades da escola, conectados

entre si por uma area aberta coberta.

Figura 26 — Planta baixa do médulo

taller de arte

Fonte: Mazzanti (2012)
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O espaco em comum entre as salas de aula, além de abrigar a circulacdo dos
usuérios, cria uma area de encontro e de brincadeiras, fazendo a interface entre as
salas e o patio aberto e servindo a ambas. Esta dindmica do espaco aberto com o
fechado, sendo entremeado por um espaco aberto coberto, cria uma relacéo
interessante dos usuarios com o ambiente natural. Porém é determinante para
aplicacdo desta caracteristica a coeréncia com os condicionantes climaticos do local
do projeto. Assim, ndo € responsavel da parte do projetista expor 0s usuarios, neste
caso criancas pequenas, as variacdes climaticas e intempéries.

O projeto arquitetonico de uma Escola de Educagao Infantil como composigéo
modular € um raciocinio bastante valido, especialmente se tratando de uma obra de
carater publico. Este projeto referencial apresentado demonstra que modula¢do nem
sempre € sinbnimo de monotonia ou regramento cartesiano. A modulacdo ajuda a
diminuir custos, facilitando a mdo de obra através da repeticdo de elementos
construtivos e possibilitando a producdo em série. Se previsto em projeto, também
permite uma futura ampliacdo, através da construcdo de um novo médulo.

A conformacdo dos espacos externos, resultantes das articulacbes dos
moédulos compositivos, se apresenta também como caracteristica interessante do
projeto. Demonstrando que a implantacdo do edificio no lote ndo resulta apenas na
composi¢do formal do espaco construido, mas também néo edificado. E esta deve

entdo ser uma preocupacao no momento de lancamento do projeto.
5.4.EL PORVENIR SOCIAL KINDERGARTEN (MAZZANTI, 2010)

Este projeto, também do arquiteto Giancarlo Mazzanti, foi concluido no ano de
2009, em Bogota. A edificacdo, que conta com 2100 metros quadrados, foi pensada
como um sistema modular adaptavel, que permite repeticdo e alteracdo compositiva
para diversas realidades. Segundo o arquiteto e sua equipe, o plano era desenvolver
nao apenas um projeto, mas um sistema repetivel com multiplas op¢des e variedade
de aplicacdes.

O projeto se desenvolve sob o conceito do agrupamento de médulos envoltos
por uma fita. A fita, presente na edificagdo como a demarcacéo circular do patio,
define o limite do projeto, dividindo o publico do privado, o adulto do infantil. Os

maédulos abrigam os ambientes do programa de necessidades. E possivel perceber
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a funcéo divisora da fita quando o projeto € visto na sua totalidade, como vemos na
Figura 27.

Figura 27 — Vista aérea da implantacao

Fonte: Mazzanti (2010)

Os moddulos compositivos ainda se dividem em duas unidades distintas: O
modulo sala de aula, destinado as criancas, e o médulo de uso publico, destinado
aos adultos. A diferenciacdo deles fica clara pela proporcdo menor das salas de
aula, e pela colocacao deles em relacdo a delimitagédo da fita. Os modulos das salas
de aula se voltam para dentro do projeto, de maneira a gerar um ambiente mais
recluso e seguro para as criancas. E possivel verificar a dinamica dos médulos na

planta baixa (Figura 28).

Figura 28 — Planta baixa
Planta baixa - térreo

educagao
servigo

patio
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Fonte: Mazzanti (2010)
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O que pertence as criangas fica dentro da fita. S&o as salas de aula e os
patios de brincar. Fora da fita, e disponivel para a cidade, ficam os espacos que
podem ser acessados pelo publico, como administracéo, cozinha, auditério e outros.
Esta disposicdo € uma maneira de ampliar o servi¢co publico da nova estrutura para
a comunidade, aumentando inclusive o sentido de apropriacdo da escola para a
populacao do entorno.

Os moddulos de salas de aula sédo rotacionados entre si, gerando espacos
diagonais entre as salas de aula. Estes subespacos configuram patios menores,
ideais para a exploracéo das criancgas.

Uma caracteristica interessante deste projeto, que poderia ser buscada no
projeto pretendido, é a utilizacdo de um médulo regrado, mas disposto em uma
malha irregular. Assim, mesmo contando com salas de aula cartesianas e regulares,
o carater do conjunto € dindmico. Também a atencdo dada a delimitacdo da area
das criancas é valida, utilizando-se de um elemento de vedacao ndo completamente
fechado, mas que deixa clara a divisdo do interno e externo.

Analisando estes aspectos do projeto, este contribui para esta pesquisa com
ambas as caracteristicas apresentadas, a composi¢cado modular e o fechamento da
escola. Mas, além destes, vale destacar a intencdo projetual de voltar equipamentos
do uso da escola, mas com potencial de uso comunitario, para 0 seu entorno
imediato. Isto permite uma identificacAo maior dos moradores locais com o
equipamento publico, transformando este em forte ferramenta de desenvolvimento

da comunidade.
5.5.PABLO NERUDA NURSERY SCHOOL (PIZARRO, 2013)

Este € um projeto do arquiteto Rueda Pizarro e foi construido na cidade de
Madri, no ano de 2010. Este projeto foi selecionado nesta pesquisa como referéncia
especifica para o projeto de interiores. Tem como caracteristica interessante a

utilizacao de diversas cores e materiais, como vemos nas Figura 29 e Figura 30.
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Figura 29 — Utilizacao de cores

Fonte: Pizarro (2013)

Figura 30 — Associacdo de cor e programa

Fonte: Pizarro (2013)

O uso de cores diferenciadas, além de conferir carater lidico ao espaco,
ajuda na identificacdo dos espacos, e da diferenciacdo destes. Pode também ser
uma maneira de zonear as salas e equipamentos, atribuindo determinadas cores a
determinadas funcdes. Assim, a crianca pode criar uma associacdo das cores dos

ambientes aos seus respectivos usos.
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Além das cores, a utilizacdo de uma comunicagdo visual simples e direta,
como também vemos nas imagens apresentadas anteriormente, facilita a leitura
organizacional da escola para seus usuarios. O uso de figuras pode indicar os tipos
de atividades que acontecem nos ambientes, e mesmo se tratando de criancas em
idade pré-alfabetizacdo, a utilizacdo de letras e nimeros pode ajudar a identificar as
faixas etarias e suas respectivas salas. Também acontece uma atenc¢éo especifica a
escala do usuario, dispondo as sinalizacdes em alturas adequadas a altura das

criancas.
5.6.BAUKIND (BAUKIND, 2014)

Baukind é denominacdo de um escritério de arquitetos e designers situados
em Berlim, que tem como foco o projeto de interiores para ambientes direcionados a
criancas. Especialmente na adaptacdo de espacos pré-existentes para 0 USO
educacional. Nas imagens a seguir (Figura 31, Figura 32 e Figura 33) podemos ver

detalhes de alguns destes projetos.

Figura 31 — Sala de atividades

Fonte: Baukind (2014)
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Figura 32 — Espac¢o de dormir

Fonte: Baukind (2014)

Figura 33 — Manuseio dos materiais

N

Fonte: Baukind (2014)

Nas imagens apresentadas pode-se perceber o importante papel do mobiliario
na funcionalidade dos ambientes. Méveis de facil manuseio, e que possam servir a
multiplas funcbes, se tornam elementos de inumeras possibilidades para as
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criancas. Por exemplo, a cadeirinha (Figura 31), que pode ser virada e se transforma
em banco, atendendo a duas escalas ergondmicas diferentes. Ou pode ser
empilhada, como um bloco de montar, passando de mobiliario passivo para
elemento interativo.

Outro fator interessante € a autonomia permitida a crianca, através dos
moveis e elementos acessiveis a ela. Como vemos nas Figura 32 e Figura 33, os
colchonetes e cobertas estdo a plena disposicdo e alcance das criancas, 0 que é
uma maneira sutil de incentivar a independéncia delas nas atividades corriqueiras.

O projeto de interiores também pode ser fator ludico apenas atentando para a
sua coeréncia de escala e dimensdes, como podemos ver nas imagens da Figura

34.

Figura 34 — Escala dos elementos

Fonte: Baukind (2014)

Considerar a proporcdo ergondmica do usuario atendido pode gerar nas
criangas o incentivo a explorar, fornecendo a possibilidade de se apropriar de
espagcos que pertencem a elas. Oferecendo um ambiente adequado as suas

dimensoes, projetado e pensado para a crianca, e nao para o adulto.
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Este referencial ajuda a exemplificar a importancia do projeto de interiores no
projeto arquitetonico da Escola de Educacao Infantil, sendo ele a mais efetiva
interface da arquitetura edificada e dos usuarios atendidos. Além disso, o projeto de
interiores se apresenta como importante fonte de potencial pedagogico, desde o
mobiliario flexivel e interativo, até a adequacdo ergon6mica das dimensdes

propostas.
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6 AREA DE INTERVENCAO

A area de intervencao escolhida, para a aplicacao do Projeto Pretendido por

esta Pesquisa, se encontra no municipio de Trés Coras, Rio Grande do Sul.
6.1. TRES COROAS

O municipio de Trés Coroas se localiza no Vale do Paranhana, na encosta da
Serra Gaulcha, distante 92 Km de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do
Sul, e 20 km de Gramado, polo turistico da regido. Nas Figuras Figura 35 e Figura
36 estdo representadas as relacdes geograficas do municipio em relagdo a Porto

Alegre e os seus municipios limitrofes.

Figura 35 — Localizacdo do municipio
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Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)
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Figura 36 — Municipios limitrofes

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

O acesso principal da cidade se da através da rodovia RS 115, que interliga a
cidade de Taquara a regiao das Horténsias, e 0 acesso secundario pela RS 020, que
liga Taquara a Sao Francisco de Paula.

Trés Coroas foi colonizada por aleméaes, e recebeu seus primeiros moradores
em meados do século XIX, provenientes de Sao Leopoldo. J& foi conhecida por
nomes como Linha dos Ultimos Alem&es, Vale de Santa Maria de Cima e Santa
Maria do Mundo Novo, e quando em 1904 foi criado o 4° distrito de Taquara, passou
a ser chamada Mundo Novo. Apenas em 12 de Maio de 1959, emancipando-se de
Taquara, a cidade recebeu o nome de Trés Coroas, titulo dado devido a um
imponente pinheiro de trés copas localizado junto a um dos acessos do municipio.

Atualmente o municipio conta com aproximadamente 25.535 habitantes
(IBGE, 2013) e tem uma economia baseada na producdo calcadista. O setor
representa cerca de 80% da economia local e é representado predominantemente
por empresas de pequeno e médio porte.

Cercada por uma parcela preservada da Mata Atlantica, Trés Coroas tem o
titulo de “Cidade Verde”, pelos seus diversos atributos e atrativos naturais. O
Rafting, o Ecoturismo, e o Turismo de Aventuras sdo marcas reconhecidas da
cidade. O municipio também investe no tratamento e destinacdo correta dos
residuos sélidos produzidos na cidade, realizando a coleta seletiva em todo o

territério municipal. Dos 840 metros cubicos de residuo residencial recolhidos por
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més, 168 metros cubicos sdo reciclados, configurando uma parcela consideravel.
Trés Coroas também é referéncia nacional e internacional no tratamento de residuos
solidos industriais. Na cidade estad localizado o ARIP — Aterro de Residuos
Industriais Perigosos, gerido pelo Sindicato da Industria Cal¢cadista de Trés Coroas,
aterro pioneiro na regido, sendo primeiro caso de destinagdo seca de residuos
industriais perigosos, ao abrigo das intempéries. O local recebe constantes visitas
técnicas de delegacdes de empresarios, engenheiros e ambientalistas do Brasil e do
exterior (ARQSOFT, 2011).

Em relacdo a configuracdo dos bairros e localidades da cidade, a principal
centralidade do municipio se desenvolve em torno das Avenidas Santa Maria e Jodo
Corréa, conforme demonstrado no mapa da Figura 37, juntamente com 0s principais

pontos de referéncia da cidade.

Figura 37 — Centro da cidade e pontos de referéncia

1. Ginasio Municipal de Esportes 7. Praga Alfongo Saul

2. Centro Municipal de Cultura 8. Hospital Dr. Oswaldo Diesel
3. Delegacia da Brigada Militar 9. Colégio Estadual 12 de Maio
4. Posto Municipal de Saude 10. Campo do Esporte Clube
5. Prefeitura Municipal Mundo Novo

6. Biblioteca Municipal 11. Acesso ao Templo Budista

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)
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O centro da cidade concentra a grande maioria dos equipamentos publicos do

municipio, além da maior concentracdo dos estabelecimentos de comércio e servico.

6.2. LOTE

O lote selecionado para a implantacdo do projeto pretendido por esta
pesquisa esta localizado no centro do municipio, junto a avenida principal da cidade

e as margens do Rio Paranhana, como apresentado na Figura 38.

Figura 38 — Localiza¢&o do Lote escolhido

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

O lote escolhido hoje ndo possui nenhuma edificacdo, sendo utilizado

frequentemente para plantacdo agricola, por parte do proprietario.
6.2.1. Levantamento topogréfico e de vegetacao

O municipio de Trés Coroas nado possui levantamento planialtimétrico de seu
territério. Sendo assim, para fins de desenvolvimento desta pesquisa, as
informacdes referentes a topografia, vegetacdo existente e morfologia do lote foram
produzidas com auxilio do software Google Earth e baseadas nas percepcdes das
visitas ao lote. A area demarcada soma um total de 8304m2, e descontando a APP,
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tem-se uma area utilizavel de 5150m2. As informag¢@es produzidas foram sintetizadas

no mapa apresentado na Figura 39.

Figura 39 - Lote
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Fonte: Autor (2014)

No mapa produzido pode-se perceber que o terreno apresenta pouca
diferenca de nivel. Sendo as curvas demonstradas marcacfes de 50 centimetros de
altura, o terreno conta com declividade de pouco mais de um metro, no sentido norte
sul. Nao foi possivel levantar a diferenca de nivel do lote em relacdo ao leito do Rio,
tampouco em o talude em relacdo a rampa de acesso a ponte da Av. Santa Maria,
devido ao baixo nivel de precisao do software utilizado para a obtencdo do desenho
planialtimétrico.

O lote possui também uma massa de vegetacao consideravel junto ao leito do
rio, dentro da Area de Preservacdo Permanente (APP), e duas massas menores
adjacentes a Avenida Santa Maria. Todo o restante da vegetacdo nativa do lote foi
removida, devido ao frequente uso desta area para plantio e produgédo agricola. O

leito do Rio, no trecho adjacente ao lote, tem largura média de 30 metros.
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6.2.2. Condicionantes ambientais

O municipio ndo possui dados oficiais de ventos dominantes, assim para
finalidade do projeto pretendido sera considerada a orientacdo predominante nos
municipios da regido que possuem estatisticas referentes ao vento, usando-se
assim a orientacdo sudeste. A direcdo do vento dominante estd representada na

Figura 40, juntamente com a orientacéo das testadas do lote.

Figura 40 — Ventos dominantes e orientacdo de fachadas

DOMINANTES - \

b

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

Para andlise de insolagdo nas testadas do lote foi utilizada a carta solar do
municipio de Novo Hamburgo, devido a inexisténcia de Carta Solar oficial do
municipio de Trés Coroas. As testadas foram demarcadas seguindo as mesmas
cores utilizadas na Figura 40.

Figura 41 — Cartas solares — Solsticios de Verao e Inverno

FACHADA NORTE FACHADA LESTE FACHADA SUL FACHADA OESTE

L/

Fonte: Autor (2014)
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Através da leitura da Carta Solar podem-se determinar os horarios com

incidéncia solar nas testadas, nos Solsticios de Verao e Inverno, como sintetizado

na Tabela 6.

Tabela 6 — Horarios de incidéncia solar

Fachada

Solst. Inverno (21/06)

Solst. Verdo (23/12)

NORTE

Nascer - Anoitecer

08h30min — 14h00min

LESTE

Nascer — 12h45min

Nascer — 12h00min

SUL

Nao incide

Nascer — 08h00min
14h00min - Anoitecer

OESTE

11h30min - Anoitecer

12h00min - Anoitecer

Fonte: Autor (2014)

Outro fator consideravel na analise ambiental do lote € a sua relagdo com o

Rio Paranhana. Para fins de projeto e consideracdes referentes a viabilidade do

projeto proposto, pode-se afirmar que a area do lote ndo € classificada como

alagadica. Esta afirmacédo pode ser baseada no fato de que o Rio Paranhana é um

rio de corredeiras, sendo assim, ndo apresenta grande aumento de nivel durante as

chuvas, escoando a agua com facilidade. Além disto, ha alguns anos, a Prefeitura

Municipal interviu na morfologia do Rio, aprofundando o leito nas areas que

apresentavam maior risco de transbordamento. Desde entdo a cidade n&do sofreu

mais com inundagodes.

6.2.3. Levantamento fotografico

Na visitagdo ao lote em estudo foi feito o levantamento fotografico deste,

procurando registrar os principais pontos de vista de observacao ao lote e o entorno

ao qual ele se insere. Os pontos de onde foram obtidas as fotografias estao

indicados na Figura 42.



Figura 42 — Mapa de localizag&o das fotografias

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

Figura 43 — Foto 1 - Lote e Rua da Industria

Fonte: autor (2014)
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Figura 44 — Foto 2 - Lote (vista da rua de pedestres)

Fonte: autor (2014)

Figura 45 — Foto 3 - Lote (vista da esquina)

Fonte: Autor (2014)
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Figura 46 — Foto 4 - Lote (vista frontal)

Fonte: Autor (2014)

Figura 47 — Foto 5 - Lote (vista da Av. Santa Maria)

Fonte: Autor (2014)
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Figura 48 — Foto 6 - Lote (vista da ponte da Av. Santa Maria)

A

Fonte: Autor (2014)

Nas fotografias apresentadas podemos ver a relacdo do lote com as vias
limitrofes, praticamente em mesmo nivel com a Rua da Industria, e em nivel inferior
a Av. Santa Maria, as massas de vegetacao existentes, e as visuais geradas pelos
morros ao fundo. Também é possivel, através de um exercicio de imaginacéo,
prever as visuais geradas pelo do projeto pretendido no lote, através dos

observadores externos ao edificio.
6.3.ENTORNO E FLUXO VIARIO

O entorno no qual o lote em estudo se localiza é de uso bastante
diversificado, como representado na Figura 49, onde sdo apresentados 0S usos
predominantes de cada quarteirao.
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Figura 49 — Mapa de usos

LOTE EM ESTUDO USO RESIDENCIAL N
USO INDUSTRIAL B USO INSTITUCIONAL @
USO COMERCIAL . PRACAS/AREAS VERDES

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

Estando localizado no centro da cidade, o lote em estudo esta cercado por
uma gama variada de usos. Imediatamente a frente do lote existe um quarteirdo de
uso predominantemente residencial, este uso se estende também mais ao sul e do
outro lado da rodovia, em um bairro residencial. Junto a Av. Santa Maria e a Av.
Joao Corréa se concentram quarteirées de uso predominantemente comerciais, uso
que conta com algumas edificacbes de uso residencial, especialmente edificios
mulitifamiliares de média altura. As areas demarcadas como de uso institucional,
representam a Prefeitura Municipal, o Hospital Dr. Oswaldo Diesel, e o Colégio
Estadual 12 de Maio. J& as areas verdes, consistem em campos de futebol, Areas
de lazer e a Praga Affongo Saul.

Do outro lado do Rio Paranhana se concentra ainda uma area de uso
predominantemente industrial, onde se localizam algumas das maiores industrias
calcadistas do municipio. A localizacdo deste uso foi determinante para a escolha
deste lote como area de intervencdo, sendo o projeto pretendido uma Escola
Municipal de Educacao Infantil, o publico principal a ser atendido é de filhos de
trabalhadores das industrias.

Em relagéo as vias e fluxos, o lote é atendido por uma via coletora e uma via

local, como demonstrado na Figura 50.
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Figura 50 — Mapa de hierarquia viaria
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Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

A Avenida Santa Maria faz a ligacdo entre o acesso da cidade pela RS 115, e
a Avenida Jodo Corréa, que atravessa a cidade paralelamente a rodovia. Esta &
ainda uma via bastante representativa no municipio, por atravessar 0 Rio
Paranhana, ser adjacente a praca municipal Affonco Saul, e culminar na Prefeitura
Municipal. A outra via limitrofe do lote € a Rua da IndUstria, que possui porte e fluxo
menores do que a Avenida, mas tem sua representatividade por ser endereco do
Corpo de Bombeiros. O lote também é atendido por uma via de pedestres, extenséo
da Rua Pindorama, onde esta o Colégio Estadual 12 de Maio, maior instituicdo de
ensino do municipio.

No entorno imediato ao lote se encontram ainda diversos pontos importantes

para o municipio, como apresentado na Figura 51.
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Figura 51 — Entorno préximo

LEGENDA

1- Lote em estudo

2- Estacao Rodoviaria

3- Campo de futebol

4- Pistade skate

5- Quadra de basquete

6- Corpo de bombeiros

7- Quadra de vélei de areia
8- Pracinha (playground)
9- Ponte coberta

10- Deques e estares

Fonte: Adaptado de Google Earth (2014)

Em frente ao lote em estudo, atravessando a Avenida Santa Maria, esta um
guarteirdo com diversos usos publicos e equipamentos bastante utilizados pela
comunidade local, como as quadras esportivas, a pracinha, a pista de skate (em
construcéo), e os deques e espacos de estar em ambos os lados do leito do Rio
Paranhana. Os deques apresentam boa utilizagdo do publico, sendo movimentado
por funcionarios das industrias préximas durante o dia, e pela comunidade em geral
durante o entardecer e aos finais de semana, sendo assim um espaco publico bem
utilizado. Além disso, préximo a area de estudo esta a estacdo rodoviaria do

municipio e a Ponte Coberta, ponto referencial da cidade.
6.4.LEGISLACAO VIGENTE E REGIME URBANISTICO

O Plano Diretor do municipio de Trés Coroas (2006) classifica o lote em
estudo como pertencente a Zona Comercial 2 — ZC2. Este setor corresponde ao
nucleo central da cidade e estabelece o regime urbanistico sintetizado na Tabela 7.



Tabela 7 — Regime urbanistico
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Zona

Usos Permitidos

T.O.

h divisas

Recuos

ZC2

Residéncias unifamiliares, condominios horizontais e
verticais.

Comércio varejista e servicos

Comércio atacadista com area inferior a 960m2.

75%

2,5

6,00m

2,00m

Fonte: Adaptado do Plano Diretor de Trés Coroas (2006)

O regime urbanistico permite usos comerciais, residenciais e de servico,

portanto, permite a instalacdo de uma Unidade de Educacéo Infantil. Considerando

também a recomendacdo do MEC (2009) para utilizacdo de no maximo 50% da area

do lote para a construcdo da edificacdo, a Taxa de Ocupacao (T.0.) de 75% né&o

precisara ser atingida. Da mesma maneira, o indice de Aproveitamento (l.A),

conforme previsédo apresentada no item 7.2, ndo devera ser atingido.
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7 PROJETO PRETENDIDO

O projeto pretendido por esta pesquisa, que sera desenvolvido para o
Trabalho Final de Graduacao, serd uma Escola Municipal de Educacéao Infantil para

0 Municipio de Trés Coroas.
7.1.PUBLICO ALVO

A Unidade de Educacéo Infantil foi inicialmente pensada para atender a 180
criancas, que foi a demanda apresentada pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Mas, através da pesquisa bibliografica constatou-se que o MEC (2009) recomenda o
atendimento maximo de 150 criancas por Unidade de Educacédo Infantil. O publico
alvo do projeto pretendido foi entdo definido em 150 criangas, com idades entre zero
e cinco anos, de acordo com a politica educacional vigente no municipio.

Para quantificar os espacos necessarios para o atendimento dessas criancas
foi necesséria a previsdo do numero de turmas. A divisdo das criancas em turmas
tomou como base a divisdo atualmente utilizada nas UEIs do municipio de Trés
Coroas, apresentada no estudo de caso da EMEI Waldemar Augusto Dreher. As
turmas s&o divididas utilizando-se como critério a faixa-etaria, conforme

demonstrado na Tabela 8.

Tabela 8 — Divisdo das turmas

Turma Faixa etéaria

Bercariol | Oalano

Bercario2 | 1a2 anos

Maternal 1 | 2 a 3 anos

Maternal 2 | 3 a 4 anos

Jardim 4 a5 anos

Fonte: Autor (2014)

A divisdo das matriculas foi feita considerando-se a propor¢do de matriculas
por faixa etaria no municipio, de acordo com dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacédo e Cultura (SMEC). Contabilizando o niumero de matriculas

das duas UEIs municipais que atendem todas as faixas etarias
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Tabela 9 — Proporg8es das matriculas

2 Bercariol | 0-1 10 20 3 6 12
2 Bercario2 | 1-2 17 34 2 4 8
2 Maternal 1 | 2—-3 18 36 2 4 8
2 Maternal 2 | 3-4 15 30 2 4 8
2 Jardim 4-5 15 30 2 4 8
10 150 44

Fonte: Adaptado de SMEC (2014)

Para a determinacdo do numero de professores por turma, também foram
utilizadas as recomendagdes do MEC, que indica seis a oito criangas por professor,
qguando criangas de zero a um ano, 15 criangas por professor, no caso de criangas
de dois a trés anos, e 20 criancas por professor, nos agrupamentos de criancas de
quatro e cinco anos (MEC, 2013). Obedecendo a essas orientacdes, as turmas
foram divididas em turmas de no méximo 15 criancas, podendo ser assim de
responsabilidade de um professor por turno. A excecdo € o Bergario 1, que contaria
com dois professores por turno. Ainda em auxilio a esses professores, foram

considerados os auxiliares, sendo um para cada turma de 15 criancas.
7.2.PROGRAMA DE NECESSIDADES E PRE-DIMENSIONAMENTO

Para organizacdo do programa de necessidades do projeto pretendido foi
organizada uma tabela. Nesta, quantificou-se os ambientes, descreveu-se seus
respectivos usos, e as areas estimadas, parciais e totais. Todas as areas

apresentadas sao baseadas nas bibliografias indicadas na coluna “referéncia”.
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Tabela 10 — Programa de necessidades

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

Programa de necessidades e pré dimensionamento

Ambiente Descricéo A un. A total Referéncia
o ~ atendimento e espera para pais, 2 2 NEUFERT,
L recepgao / espera fornecedores e visitantes. 20 |m 20 s 2004
o -
S . Sala para eventos da escola, capacidade 2 2 NEUFERT,
a |1 sala multiuso 200 pessoas. 200 |m2| 200 | m 2005
sala de reunides, trabalho, e estar dos
1 sala de professores, com armarios para itens 50 |m2| 50 m?2 NELZJCI)ZOIE4RT,
professores pessoais.
o - espago de trabalho para 2 coordenadores 2 2 NEUFERT,
18 1 coordenag&o e atendimento de pais. 20 |m 20 s 2004
© . espaco de trabalho para 1 secretério e 2 2 NEUFERT,
ol 3 1 secretaria atendimento de pais 30 |m2| 30 ) 2004
| g
= ) L o
S o . g sanitérios para docentes e funcionérios da 2 NEUFERT,
2| 8 4 | conj. sanitarios secretaria. 5 m 20 |m129 2003
- vestiarios com chuveiros para funcionarios 2 2 NEUFERT,
2 vestiarios da secretaria e professores 5 |m 10 m 2004
espaco para preparo e consumo de NEUFERT
1 copa refeicGes dos professores e funcionarios | 10 | m2| 10 m?2 2004 '
da secretaria
360 | m?
; sala para atividades recreacionais, aulas 2 2 STEFFEN,
1 sala multiuso conjuntas, etc. capacidade 60 criancas. 90 |m 90 i 2008
1 biblioteca acervo de livros e espacos de leitura 90 |m2| 90 m?2 NEgOFOEleT’
S — -
S P sala para aulas de musica, capacidade 30 2 2 NEUFERT,
g 1| salade musica criangas. 45 |m2| 45 m 2004
g 1 sala de video sala para projecéo de filmes e videos 45 |\ m2| 45 m2 MEC, 2006 ¢
) espago recreacional para dias de chuva,
1 pétio coberto capacidade 130 criangas (exceto 260 |m2| 260 | m? MEC, 2009
bercériol).
- local de refeigBes das criangas, 5
1 refeitorio capacidade 50 criangas. 50 50 m MEC, 2009
sala de atividades, com espaco para 2 2
4 2 sala repouso, capacidade 10 criangas. 20 |m 40 i MEC, 2006 ¢
: espacos para troca de fraldas e PDDUA NH,
o 2 2
% 2 Fraldario higienizac&o das criangas, contiguo a sala. 5 |m 10 i 2001
o | ‘G = 2
QS o - espaco para amamentagdo dos bebés 2 2 STEFFEN,
%" c% 1 lactario lactantes por suas maes. 5 |m 5 i 2008
o - — - -
S £ area de atividades ao ar livre, protegida 2 2
8 1 solario por muro ou gradil, contigua a sala. 20 |m 20 i MEC, 2009
sala de atividades, com espago para 2 2
o~ 2 sala repouso, capacidade 17 criangas. 30 |m 60 i MEC, 2006 ¢
.g sanitarios infantis, sem necessidade de NEUFERT
® |2 sanitarios separag&o por sexo, com cabines 5 [m2| 10 m2 2004
5 individuais, separadas dos lavatérios.
et - area de atividades ao ar livre, protegida
' 2 2
1 solario por muro ou gradil, contigua a sala. 30 |m 30 1 MEC, 2009
sala de atividades, com espago para 2 2
— 2 sala repouso, capacidade 18 criangas. 35 |m 70 1 MEC, 2006 ¢
[ sanitérios infantis, sem necessidade de
GE) 2 sanitarios separagao por sexo, com cabines 10 |m2| 20 m2 NELZ"('):OERT’
= individuais, separadas dos lavatérios.
= s area de atividades ao ar livre, protegida
’ 2 2
1 solario por muro ou gradil, contigua a sala. 35 |m 35 m MEC, 2009
- @© —
B c q sala de atividades, com espago para 2 2
T 2 sala repouso, capacidade 15 criangas. 35 |m 70 m MEC, 2006 ¢
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ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

Programa de necessidades e pré dimensionamento

q Ambiente Descricéo A un. A total Referéncia
sanitarios infantis, sem necessidade de NEUFERT
2 sanitarios separagao por sexo, com cabines 10 Im2| 20 m?2 2004 ’
individuais, separadas dos lavatoérios.
- area de atividades ao ar livre, protegida 2 2
1 solario por muro ou gradil, contigua a sala. 35 |m 35 s MEC, 2009
sala de atividades, com espaco para 2 2
2 sala repouso, capacidade 15 criangas. 35 |m 70 s MEC, 2006 ¢
E sanitarios infantis, sem necessidade de NEUFERT
T2 sanitarios separag&o por sexo, com cabines 10 |m2| 20 m2 5008
,‘%‘ individuais, separadas dos lavatoérios.
- area de atividades ao ar livre, protegida 2 2
1 solario por muro ou gradil, contigua a sala. 35 |m 35 m MEC, 2009
1130 | m?2
. cozinha industrial para preparo das 2 2 NEUFERT,
1 cozinha refeicBes das criancas 30 |m 30 s 2004
depésito de alimentos para refei¢cdes das 2 2 NEUFERT,
1 despensa criangas, deve prever refrigeradores. 10 |m 10 s 2004
espaco para atendimento de pequenos NEUFERT
1 enfermaria ferimentos nas criangas e armazenamento | 15 |m2| 15 m?2 2004 '
de materiais de primeiros socorros
local de lavagem de toalhas, lencois e STEFFEN
1 lavanderia panos de uso da escola. Prever areade | 15 |m2| 15 m?2 2008
8« -8 varal
S Q £ depésito de produtos e equipamentos de
>
@ © 1 dep_osno mat. limpeza, que devem ser mantidos longedo | 5 | m2 5 m?2 MEC, 2009
n limpeza alcance das criangas.
fai deposito dos residuos solidos produzidos
1 depo§|t0 de na escola e dos residuos reciclaveis, 10 {[m2| 10 m?2 MEC, 2009
residuos coletados pela escola.
. depésito de equipamentos, brinquedos, e 2 2 STEFFEN,
1 almoxarifado materiais da escola. 10 |m 10 i) 2008
p Lo geradores, reservatorios, medidores de 2 2
1 area tecnica consumo e instalagdes diversas. 15 |m 15 i
110 | m?2
area total ‘ 1600 ‘ m?

Fonte: Autor (2014)

A area total estimada para o projeto pretendido por esta pesquisa somou

1600m2. Este valor inclui apenas as areas construidas, desconsiderando o

dimensionamento dos pétios e playgrounds ao ar livre. O valor citado servirh como

base para o lancamento do projeto, sendo completamente flexivel as alteracbes

necessarias.
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7.3.MATERIAIS E TECNICAS CONSTRUTIVAS

Com a finalidade de indicar o carater previsto para o projeto resultante desta
pesquisa procurou-se listar caracteristicas e possiveis materialidades que serao
buscadas no projeto arquitetdbnico. Elementos compositivos e estéticos, como
padrdes construtivos, diversidade de cores e texturas, formas e proporgdes, devem
ser trabalhados para despertar os sentidos, a curiosidade e a capacidade de
descoberta das criangcas (MEC, 2009).

Na definicAo dos materiais e nas técnicas de construcdo empregadas na
edificacdo, deve-se levar em consideracdo ainda o carater publico do projeto
pretendido. Mesmo representando um exercicio académico é necessaria a coeréncia
do projeto final com a definicdo de Escola Municipal de Educacéo Infantil, assim,
uma obra publica. Isto ndo necessariamente se estabelece como uma limitagdo
formal, tampouco qualitativa em relacdo a exceléncia arquitetbnica, mas um
condicionante que deve acompanhar o projeto desde seu primeiro momento, como
diretriz primaria.

A técnica construtiva empregada deve considerar as tradicdes e
especificacdbes da regido, utilizando-se de materiais locais, que tenham
especificacdes térmicas adequadas, durabilidade, e facilidade de méo de obra e
manutencdo (MEC, 2009). Esta relacdo com a tradicdo regional, mesmo que
associada com técnicas construtivas inovadoras, pode contribuir para a identificacéo
e apropriacao da edificagdo proposta pela comunidade local.

O edificio também deve considerar os parametros ambientais nos quais sera
inserido, incorporando no projeto as condi¢des naturais do terreno e promovendo a
eficiéncia energética, especialmente tratando-se da cidade de intervencéo, intitulada
“Cidade Verde”. Tecnologias alternativas de geragao de energia, reaproveitamento
de aguas, e iluminacdo e ventilacdo naturais podem fazer do edificio um modelo
local e valioso instrumento pedagoégico, estimulando uma consciéncia ecolégica na
comunidade (MEC, 2009).

Os acabamentos internos da edificacdo de Educacao Infantil devem receber a
mesma atencdo dada a sua técnica construtiva, sendo o interior do projeto a face de
maior contato com os usuarios e de maior interferéncia na rotina destes. Os
acabamentos devem ser resistentes, de facil limpeza e atéxicos. Os pisos devem ser

antiderrapantes, resistentes ao fluxo intenso e de facil manutengéo, evitando
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colocacdo de pisos com muitas juntas que favorecem acumulo de sujeira ou
umidade. As caracteristicas superficiais dos materiais devem ser relacionadas com
as caracteristicas sensoriais das criangas, permitindo a elas experimentar diferentes
tipos de texturas, reforcando conceitos como aspero/liso, duro/macio, cheiros e sons
diversos, numa tentativa de refinar as percep¢des sensoriais da crianga (viséo,
audicao, olfato, paladar).

As cores também tem importancia notéria para os ambientes voltados aos
usuarios infantis, por reforcarem o carater ludico e despertarem a curiosidade. Além
de estimulante, a cor pode servir como instrumento de comunicagdo visual,
identificando setores e usos. Assim, deve-se atentar para a correlacdo dos
ambientes com as suas respectivas cores. Espacos que demandam maior foco e
concentracdo, como salas de aula ou areas de leitura, devem evitar as cores
quentes, utilizando tons mais suaves ou em nuances pastéis. Ja ambientes de
recreacdo e convivéncia podem sim empregar cores primarias e tons mais fortes,
estimulantes e excitantes. As salas de atividades podem ainda ter diferenciacdo nas
suas cores, de acordo com a faixa etaria que cada uma abriga, facilitando a

identificag&o da crianga.



81

8 REFERENCIAL TECNICO

Com a finalidade de adequar o projeto pretendido por esta pesquisa aos
referenciais técnicos vigentes, foram analisadas as Normas Técnicas Brasileiras

referentes & acessibilidade e saidas de emergéncia, assim como bibliografia

complementar sobre ergonomia infantil.
8.1. ACESSIBILIDADE ABNT NBR 9050

O projeto pretendido devera atender aos critérios de acessibilidade universal,
determinados pela ABNT NBR 9050, proporcionando ambientes e rotas adequados
ao uso por portadores de deficiéncias fisicas.

Por rota acessivel, se compreende um trajeto continuo, desobstruido e
sinalizado, que conecta ambientes externos ou internos, e que possa ser utilizado de
forma autbnoma e segura por todas as pessoas, inclusive as com deficiéncia fisica.
Para dimensionamento desta, deve ser considerado o modulo de referéncia

apresentado na NBR9050 (Figura 52), e as larguras de deslocamento (Figura 53).

Figura 52 — Médulo de referéncia (M.R.)

1,20

0,80

Fonte: NBR 9050 (2004)

Figura 53- Larguras de deslocamento em linha reta
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a) Uma pessoa em cadeira b) Um pedestre e uma pessoa c) Duas pessoas em
de rodas de rodas em cadeira de rodas cadeiras de rodas

Fonte: adaptado de NBR 9050 (2004)
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O mdédulo, assim como as larguras de deslocamento, representam a medida a
ser considerada, para permitir a circulagdo da pessoa em cadeira de rodas. Além

disso, € necessaria a consideracédo das areas de manobras, conforme apresentadas

na Figura 54.

Figura 54 — Areas de manobra
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Fonte: NBR 9050 (2004)

Também ¢é necessaria a previsdo de sanitarios acessiveis, conforme o

exemplo apresentado na Figura 55.

Figura 55 — Sanitario acessivel
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Fonte: NBR 9050 (2004)

Segundo recomendacfes do MEC, o numero de bacias sanitarias acessiveis
para portadores de deficiéncia fisica deve corresponder a um minimo de 5% do total
de bacias sanitarias da escola, e ainda, que mais 10% destes sejam adaptaveis,
para serem convertidos em sanitario acessiveis. Os sanitarios acessiveis devem ser

equipados com barras de sustentacdo e mandatoriamente estar em uma rota

acessivel (MEC, 2009).
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Em relacdo as Escolas a NBR 9050 recomenda ainda que os acessos de
entrada de alunos estejam sempre nas vias de menor fluxo, e que todos os tipos de

mobiliario, internos ou externos, sejam acessiveis.
8.2. SAIDAS DE EMERGENCIA ABNT NBR 9077

Para adequar o projeto pretendido a Norma Brasileira referente as saidas de
emergéncia, foi feita uma analise desta, e uma sintese das informagfes necessarias
para a classificacdo da edificagéo projetada.

De acordo com as tabelas da ABNT NBR 9077, e utlizando-se das
dimensdes apresentadas no pré-dimensionamento do projeto pretendido, a Escola

de Educacéo Infantil seria classificada como apresentado na Tabela 11.

Tabela 11 - Classificagdo segundo NBR 9077

Classificacéo Categoria Descricao Referéncia
Ocupagéo E5 Pré-escola Tabela 1
Altura K Edificacao térrea Tabela 2
Dimenséo Grande 1500 a 5000m?2 Tabela 3
Caracteristicas construtivas Z Dificil propagac¢édo de fogo | Tabela 4

Fonte: adaptado de NBR 9077 (2001)

Definida esta classificacdo a NBR 9077 determina que a distancia percorrida
para abandonar o edificio, no caso de uma emergéncia, ndo deve ser superior a

40m, existindo multiplas saidas.
1.1.ERGONOMIA

Considerando-se a faixa etaria que sera atendida pelo projeto pretendido, é
importante que as propor¢des antropométricas das criancas sejam respeitadas,
buscando a obtencdo de ambientes ergonomicamente adequados. A ergonomia
deve garantir a usabilidade de produtos e sua relagdo com o usuario, facilitando o
manuseio, adaptacao e a compatibilidade de movimentos (MEC, 2014).

Para adaptar o projeto as propor¢des antropométricas dos usuarios foi
elaborada uma tabela com as medidas basicas das estaturas de acordo com a faixa

etaria (Tabela 12), as medidas séo apresentadas em centimetros.



Tabela 12 — Padréo antropomeétrico

Idade Menino Menina Média
Nasc. 50,0 49,1 49,6

1 ano 74,4 73,2 73,8

2 anos 85,1 84,1 84,6

3 anos 93,5 91,9 92,7

4 anos 100,1 99,1 99,6

5 anos 106,4 105,9 106,1
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Fonte: adaptado de Alcantara (1975)

As medidas obtidas sdo referentes ao padrdo antropométrico basico do
brasileiro, portanto devem servir de base para o dimensionamento ergonédmico do
projeto pretendido.

Na pesquisa bibliografica realizada, e nas fontes basicas de dimensionamento
ergonémico consultadas, foi constatada a inexisténcia de dados ergondmicos
relativos a faixas etarias menores de cinco anos, ndo sendo encontrada fonte segura
e completa de recomendacdes quanto a dimensdes e proporcdes de projeto para a
primeira infancia. Kowaltowski (2011) na sua obra apresenta um padrdo de
proporcdo ergonOmica para criangas acima de cinco anos de idade, esse padréo
consiste em uma fracdo, que multiplicada pela altura da crianca, resulta nas
dimensdes ergondmicas recomendadas para determinados aspectos projetuais. As
medidas antropométricas e suas respectivas fracdes estdo representadas na Figura
56 e na Tabela 13.

Figura 56 — Dimensdes antropométricas

Fonte: Kowatolwski (2011)
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Tabela 13 - Propor¢éo ergondmica

Proporcéo em relagéo a altura

A | Altura dos olhos 9/10
B | Altura da cintura 1/3
C | Diametro da cabeca 1/4
D | Largura dos bracos abertos 1

E | Altura do assento 217
F | Altura da mesa (sentado) 3/7
G | Altura da mesa (em pé) 1/3

Fonte: Kowatolwski (2011)

Tendo-se as informacdes de altura média das criancas de zero a cinco anos,
e as fracbes que indicam a relacdo entre a ergonomia desejada e a altura do
usuario, seré possivel estabelecer um padréo de dimensdes adequado para fins de
projeto. Os valores apresentados na Tabela 13, como mencionado, s&o referentes
as criancas de cinco anos de idade, e este dado foi utilizado devido a inexisténcia de
informacéo referente a criancas menores destas. Assim, 0s valores obtidos seréo
utilizados como referencial valido, mas poderédo ser complementados por dimensdes

encontradas em projetos referenciais e bibliografias complementares.
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CONCLUSAO

Através desta pesquisa se p6de afirmar a importancia da Educacéo Infantil
como fase de desenvolvimento. Foi possivel compreender melhor a estrutura
pedagdgica aplicada e a realidade fisica das Unidades de Educacdo Infantil.
Juntamente com a critica ao espaco construido da arquitetura que abriga a
Educacao Infantil, surgiu também a possibilidade de um potencial ndo explorado.
Um uso da arquitetura que exceda a funcionalidade primaria de uma edificacdo e
possa contribuir para o desenvolvimento fisico, social e intelectual dos seus
usuarios. Esta potencialidade se manifesta tanto no projeto dos ambientes internos
de uma Escola, como na sua area ndo edificada. Os pétios e areas abertas,
encarados geralmente como simples espacos de brincar, recebem qualificacbes
pedagdgicas quando compreendido o peso educativo da atividade recreacional.
Assim a Escola de Educacao Infantil, vista do ponto de vista arquitetdnico, € um
celeiro de possibilidades, dando ao projetista a oportunidade preciosa de ser agente
efetivo no desenvolvimento dos futuros usuérios. Assim como a devida
responsabilidade e consciéncia da sua interferéncia enquanto arquiteto na
exceléncia ou nao do projeto proposto e sua funcao.

As informacdes coletadas, apresentadas no item da metodologia de pesquisa,
também serdo de fundamental importancia para a elaboracdo do projeto
arquitetdnico. ldentificar e consolidar a demanda, inicialmente, e depois conhecer o
funcionamento de uma escola da rede municipal de ensino, permitiram uma total
ligacdo deste exercicio académico com a real situacdo. Da mesma maneira 0S
projetos referenciais, formais e analogos, contribuiram para o aumento de repertério
projetual dentro do tema.

O processo de producdo desta pesquisa foi de notavel aprendizado pessoal,
trazendo conhecimento de diversas questdes relacionadas a Educacao Infantil e sua
importancia. Através da vasta bibliografia existente, e das tantas vertentes
pedagogicas, pode-se levantar questdes maiores dos que as que se buscavam
inicialmente, percebendo-se da profundidade do tema em foco. Assim, esta pesquisa
consistira em valiosa base para o projeto arquitetdbnico que sera elaborado. Um
projeto que, se pensado para seus usuarios, podera atingir seu mérito mais puro,

sendo uma arquitetura para criangas, uma escola formadora de vidas.
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