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1 INTRODUGAO

Na histéria da humanidade, a escola € uma das instituicbes mais antigas, ao
mesmo tempo, € uma das poucas que se mantém praticamente a mesma através de
séculos. Diante de tantas mudancas no mundo, desde evolugcbes cientificas,
tecnologicas, sociais, e descobertas recentes na area da psicologia, € urgente que,
assim como tem ocorrido com tantos outros temas, o papel da escola seja
seriamente revisto. A importancia social da educacgao indica a necessidade de trata-
la como prioridade. E preciso promover a melhoria da qualidade de ensino para a
construcdo de uma sociedade mais justa e humana (KOWALTOWSKI, 2011).

Relativamente recente, a proposta da pedagogia Waldorf, é revolucionaria na
sua simplicidade, e demonstra a possibilidade de uma verdadeira transformacgao a
nivel social, ao respeitar e valorizar o ser humano na sua individualidade. Porém, a
forma como uma escola desempenha o seu papel, a pedagogia que propde, € os
resultados que gera, estdo intrinsicamente ligados a sua arquitetura. No caso das
escolas Waldorf, a arquitetura tem uma relagdo ainda mais estreita com a
pedagogia. Rudolf Steiner, fundador da Antroposofia e da pedagogia Waldorf,
desenvolveu sua propria teoria arquiteténica, difundindo sua importancia para
moldar e fazer emergir a forga fisica, espiritual e intelectual do ser humano (DUDEK,
1996).



2 TEMA

O tema proposto para esta pesquisa € o estudo tedrico para o
desenvolvimento do projeto arquitetdbnico de uma escola de educacgéo infantil
fundamentada na pedagogia Waldorf. Fundada pelo professor e filosofo Rudolf
Steiner, em 1919, na Alemanha, as escolas Waldorf se diferenciam das escolas
tradicionais nos valores e métodos de ensino. Enquanto o modelo tradicional
geralmente se propde a informar, o método Waldorf busca antes formar (LANZ,
1998).

A pedagogia Waldorf visa a formagédo do ser humano; quer desenvolvé-lo
harmoniosamente em todos os seus aspectos: inteligéncia, conhecimentos,
vontade, ideias sociais, etc. Quer despertar todas as suas qualidades e
disposigbes inatas e estabelecer um relacionamento sadio entre o individuo

e 0 seu mundo ambiente — o qual inclui outros homens (LANZ, 1998).

2.1 O CENARIO ATUAL DA EDUCAGAO

O sistema educacional tal qual conhecemos, aplicado na maioria das
instituicbes em que os adultos de ontem e hoje sao formados, pode ser classificado
como um modelo tradicional de ensino. Esse ensino tradicional, conforme José
Carlos Libaneo (1994) pode ser definido como o sistema educacional mais praticado
atualmente nas escolas, em que a matéria, em geral, é transmitida mecanicamente,
por meio da reprodugao de um livro didatico e através da repeticdo e memorizagao
de exercicios e formulas. A forma de medir o grau de conhecimento adquirido se da
através de notas e provas. Nesse processo de aprendizagem, a participagdo do
aluno é limitada e subestimada. O foco das aulas passa a ser a matéria em si, € néo
o aluno. O objetivo do professor € vencer o conteudo, e as necessidades e

dificuldades individuais ndo sao cuidadas, ou sequer detectadas.

O trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, sem
preocupacgdo com a pratica da vida cotidiana das criangas fora da escola
(que influem poderosamente nas suas condigbes de aprendizagem) e sem
voltar os olhos para o fato de que o ensino busca resultados para a vida

pratica, para o trabalho, para a vida na sociedade. O trabalho docente,



portanto, deve ter como referéncia, como ponto de partida e como ponto de
chegada, a pratica social, isto é, a realidade social, politica, econémica,
cultural da qual tanto o professor como os alunos sédo parte integrante
(LIBANEO, 1994).

Para José Outeiral (2005), em razdo de ter formado os adultos de hoje, a
educacao tradicional apresenta algumas garantias. No entanto, essa formacgao
provavelmente nao tenha sido desenvolvida de maneira satisfatéria, por meio dos
valores que correspondem a um processo ideal de educacdo, que incluem
necessariamente alegria e satisfacdo ao aprender. Segundo os autores, como um
contraponto a educagao tradicional, surge a educagao progressista, que busca
proporcionar uma relagdo mais prazerosa e flexivel com o processo de
aprendizagem. Dessa forma, o desenvolvimento da autonomia é prevalecido, porém
a quantidade de informacdes ndo pode ser garantida. A escolha entre um dos
modelos cabe especialmente aos pais e educadores. Porém, ndo se pode ignorar a
realidade aplicada hoje: um sistema de ensino em massa, semelhante ao processo
industrial de linha de montagem (OUTEIRAL, 2005).

O filésofo francés Edgar Morin (2011) aponta para a necessidade de
mudang¢as nos sistemas atuais de educacdo, os quais, segundo ele, ignoram a
identidade humana. O autor faz algumas criticas ao modelo das escolas tradicionais:
Observa que a escola nao € um ambiente que costuma ter como prioridade ensinar
a estabelecer relacionamentos melhores entre seres humanos, desenvolvendo
valores como empatia, compreensao e identificacdo entre si. Quando se trata de
transmitir conhecimentos € importante também contextualizar o ensino, algo que
muitas vezes € negligenciado. Também ressalta a importancia de considerar os
aspectos de globalizagédo e sustentabilidade numa escala planetaria, assim como a
“‘interconectividade dos fendbmenos” (MORIN, 2011). Ou seja, nada ocorre de forma
isolada. No momento em que a escola reconhecer isso, a abordagem de ensino

muda, deixa de ser segmentada, passando a ser sistémica e contextualizada.

2.2 RUDOLF STEINER E A ANTROPOSOFIA

Na Europa, apos a Primeira Guerra Mundial, surgiu uma forte tendéncia de
reforma do ensino, destacando-se as “Comunidades Escolares Campestres” e a

“Escola Waldorf”, na Alemanha. Outras escolas reformadoras que surgiram nao



10

cresceram € acabaram por desaparecer pouco a pouco. Das duas que
permaneceram, a Escola Waldorf € a uUnica a apresentar um plano de ensino
realmente novo e original. Rudolf Steiner, pedagogo, fildésofo, artista e cientista, foi o
criador da primeira escola Waldorf, e, além disso, promotor de um verdadeiro
movimento cultural (VON KUGELGEN, 1984).

Toda a metodologia da pedagogia Waldorf é estruturada segundo a
Antroposofia, ciéncia espiritual desenvolvida pelo austriaco Rudolf Steiner (Figura 1),
que tem o Homem como centro e ponto de apoio. Antroposofia € ciéncia, no
momento em que parte dos pressupostos da observacgao, descricdo e interpretacao
dos fatos. No entanto, busca ir além do método cientifico convencional. Nado é uma
ciéncia comum, nem tampouco religido, sendo considerada uma ciéncia do Cosmo
(LANZ, 1998).

Figura 1 — Rudolf Steiner

Fonte:FlrEineBessereWelt (2016)

Através de uma profunda explicagcao sobre a vida humana e os seres do reino
mineral, vegetal e animal, a Antroposofia considera o Homem dentro do Universo e,
portanto, sujeito as suas inumeras interferéncias. Além do corpo fisico, a forga vital
dos seres organicos constitui o que Rudolf Steiner chamou de corpo plasmador, vital
ou etérico, que embora ndo seja perceptivel aos sentidos comuns, pode ser
observado e despertado. Considera-se que o ser humano possui corpo fisico, corpo
etérico, corpo astral e o “Eu”. Steiner concluiu ainda que as diversas atividades
animicas do Homem podem ser divididas em trés: o pensar, o sentir e o querer
(VON KUGELGEN, 1984).
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E importante ressaltar que a Antroposofia ndo é s6 conhecimento tedrico,
alcanca, sobretudo, fins muito praticos. Seus principios vém sendo aplicados nas
mais diversas areas de estudo, tais como fisica, quimica, medicina, educacéo, etc.
“Nas Artes, a Antroposofia exerceu influéncias profundas, chegando até a criacéo de
uma nova arte de movimento, a euritmia, que por sua vez, além de ser arte pura, é
usada para fins educacionais e terapéuticos” (LANZ, 1998).

Alguns aspectos fundamentais que caracterizam a esséncia desta ciéncia
sao: espiritualismo, antropocentrismo, desenvolvimento de 6rgaos de percepgao
supras-sensorial, desenvolvimento da consciéncia, autoconsciéncia, individualidade
e liberdade, perspectiva Historica da Terra e do Ser Humano, renovacado da
pesquisa cientifica, desenvolvimento moral e ndo moralista, baseado no altruismo e
na liberdade individual (SOCIEDADE ANTROPOSOFICA NO BRASIL, 2016).

2.3 OS SETENIOS E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A teoria de Rudolf Steiner mostra que o desenvolvimento de cada ser humano
se da em ciclos de aproximadamente sete anos. Estes ciclos sdo chamados de
seténios. Os seténios ndo se limitam ao periodo da infancia, e podem ser
observados durante toda a vida. Na area da Educacado, sado passiveis de estudo
principalmente os trés primeiros seténios, que equivalem aos primeiros vinte e um
anos de vida, e marcam os quatro nascimentos do ser (LANZ, 1998).

O primeiro Seténio corresponde a Infancia, periodo que vai do nascimento até
aproximadamente os sete anos de idade. No nascimento ocorre a unido definitiva
entre o corpo e o elemento animico-espiritual do ser. Embora ja possua um corpo
fisico formado, o corpo etérico ainda ndo é individualizado. Durante este processo
de amadurecimento, a crianga encontra-se num estado de inconsciéncia, entregue
aos processos vitais como a alimentagdo, sono e metabolismo. Por conta disso,
nesta fase a crianga € permeavel a tudo, e absorve diretamente as influéncias do
ambiente e das pessoas, transmitindo ao mundo tudo o que se passa dentro dela,
sem barreiras. Conforme Lanz (1998), estas influéncias afetam nao apenas a
formagcao moral, social e psicolégica, como também o préprio corpo fisico e a

formacao dos 6rgaos.
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A crianga absorve inconscientemente nao s6 o que existe sob aspecto fisico
ao seu redor; o clima emotivo que a circunda, o carater e os sentimentos
das pessoas que a rodeiam, tudo isso penetra na crianga e é absorvido pelo
corpo etérico. Ora, este plasma nessa idade o corpo fisico, formando os
orgaos, criando disposigbes e influenciando funcbes metabdlicas e outras.
As influéncias que emanam do mundo ambiente exercem, portanto, efeitos
profundos sobre a organizagao fisica e psiquica da crianga, efeitos que se
fardo sentir durante toda a vida futura. Essas influéncias exteriores
abrangem desde o aspecto do quarto e dos méveis e quadros, até os
pensamentos e sentimentos das pessoas que lidam com a crianga. Todo o

clima sentimental e moral em que vive atua sobre ela (LANZ, 1998).

A crianca nesta idade, é importante desenvolver e ensinar o conceito: “O
mundo é bom”, criando em torno dela um mundo acolhedor e afetivo que ela
naturalmente ira reproduzir na vida e em seu préprio desenvolvimento fisico e
psiquico. O autor Helmut Von Klgelgen (1984) ressalta que, por mais que exista o
mal no mundo, e que isto um dia tera que ser enfrentado pela crianga, se ela for
preservada disso, e se lhe for propiciado vivenciar e sentir o conceito de bondade no
primeiro seténio, ela estara muito mais preparada e bem equipada para enfrentar
esta realidade mais tarde.

As conquistas realizadas nesta fase, dentre elas o andar ereto, o falar e o
pensar, fundamentam toda a existéncia humana. Pouco a pouco a criang¢a adquire
consciéncia, e seu corpo etérico torna-se mais autdnomo. O fim deste periodo pode
ser observado fisicamente pela queda dos dentes de leite e pela formagao da
dentigéo definitiva (VON KUGELGEN, 1984).

O segundo Seténio corresponde a Juventude, a partir dos sete anos de idade
até aproximadamente os quatorze. Steiner o retrata como um segundo nascimento,
antes a criancga agia por imitagao, agora passa a manifestar maturidade para iniciar
a aprendizagem. SO entdo ela esta pronta para a escolaridade, pois esta apta a
utilizar pensamento e memdéria, dando forma as suas representagdes (VON
KUGELGEN, 1984). No entanto, Lanz (1998) lembra que ainda que se tenha
adquirido a capacidade de aprender, o raciocinio e a assimilagao de informacdes s6
ocorrem quando ha o elemento da emogado. “A crianga ndo pode pensar nem
aprender nem conhecer qualquer fato sem que também esteja engajada

emocionalmente”. O conceito a ser transmitido é “O Mundo é Belo”. Para tanto, a
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crianga precisa de imagens; qualquer conteudo deve ser introduzido através de
imagens, sempre buscando explorar o sentimento e a fantasia.

O terceiro Seténio corresponde a Adolescéncia, periodo dos quatorze aos
vinte e um anos de idade. O amadurecimento fisico € apenas um aspecto
secundario, embora na atualidade seja erroneamente considerado o mais importante
fator de desenvolvimento desta fase. Isto é reflexo de uma sociedade materialista,
que estuda apenas o comportamento exterior, deixando de considerar a evolugao
global do ser humano. E nessa idade que ocorre o “nascimento do corpo astral”, e o
individuo desperta a consciéncia e a autonomia do proprio corpo. Esta autonomia
inclui o pleno desenvolvimento das faculdades mentais e morais (LANZ, 1998).

Neste momento, todos os impulsos passam a se concentrar em outro ser
humano, e esse amadurecimento alcanga sua expressao mais bela no amor entre
dois individuos. O erotismo acompanha naturalmente a plenitude dos sentimentos
entre duas individualidades. No entanto, se nao existe esta plenitude, se devido a
falhas na educagdo a vida sentimental foi prejudicada, entdo o erotismo e a
sexualidade passam a ter uma importancia doentia e anormal (LANZ, 1998). Von
Kugelgen (1984) ressalta a mesma ideia ao advertir que este € o pior periodo para o
jovem se voltar a si proprio, num estado de aborrecimento que pode configurar o que
chamamos de “rebeldia sem causa”. Deve-se apelar para suas forgcas intelecto-
mentais com alegria e entusiasmo, despertando o jovem para o mundo exterior.

O adolescente adquire um carater extremamente critico e questionador em
relagdo a qualquer tipo de autoridade. Ao mesmo tempo, para ele, constitui uma
grande desilusdo perceber que seus pais e mestres ndo sdo como antes acreditava.
Essa imagem ideal, antes concebida no inconsciente, mostra pela primeira vez que
nao corresponde a realidade. Esta sensacao de desilusdo € bem ampla, implicando
também na perda de ideais e ilusdes humanas. “O mundo é verdadeiro”. Eis o
conceito que define a necessidade do jovem durante este seténio. Este ciclo de
fecha ao se aproximar da puberdade, por volta dos 21 anos, onde se atinge a plena
maturidade (LANZ, 1998).

24 A PEDAGOGIA WALDORF

Cada um dos seténios requer uma abordagem e metodologia de ensino

completamente diferentes. Este, dentre muitos outros, € um fator primordial a ser
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considerado numa escola Waldorf. Cada classe tera diariamente o mesmo professor
durante todo o ensino fundamental, nas matérias correspondentes a cultura geral.
Estas matérias ndo sao trabalhadas todas juntas como ocorre no ensino regular, e,
sim, por periodos de trés a quatro semanas para cada matéria, como por exemplo:
trés semanas de Matematica, seguidos de outros trés ou quatro de Histéria ou
Quimica, e assim por diante. Desta maneira, relembrando diariamente o que foi visto
no dia anterior, e avangando cada dia um pouco mais, o aluno alcanga grande
profundidade em todas as disciplinas. Além de todas as matérias comuns a todas as
escolas, o plano de ensino de uma escola Waldorf em geral contempla aulas de
musica, eurritmia, costura, aquarela, agricultura, culinaria, marcenaria, etc (VON
KUGELGEN, 1984).

Quando a crianga pode mover sua fantasia, ela constréi uma nova realidade
com suas faculdades criadoras inatas. Essa poderosa forca criadora deve ser
protegida e conservada para que, ao longo da vida, possa continuar sendo acessada
pelo jovem e pelo adulto formado. A busca por este estado de espirito € mais
facilmente acessivel através da arte, e isto reflete muito em todas as aulas.
Conforme afirma Von Kugelgen (1984), todo professor deve ser um artista, assim
como cada aula deve ser uma obra de arte e, portanto, conter todos os elementos
de uma obra de arte, tais como: tensao, inquietude, relaxamento, climax, prélogo,
epilogo, etc. Por exemplo, uma sequéncia diaria de uma aula principal incluiria os
momentos de prologo, pensamento, sentimento, vontade, e epilogo, sempre sujeito
a modificacbes. As criangas chegam a escola diariamente com impressbes e
vivéncias muito diferentes entre si, por isso o prélogo € o momento inicial da aula em
que o professor busca afinar e sintonizar a classe, como uma orquestra, integrando-
a de tal forma a fazer desaparecer as dissonancias entre os alunos. Este € um
tempo investido importante de ser trabalhado no dia-a-dia até cerca dos 12 anos, e
normalmente consiste num breve periodo de musica, que pode ser seguido de
alguma recitacdo e poesia. Apés o prologo, o professor busca apelar para o
pensamento, ativando as energias cerebrais e intelectuais. A aula expositiva apela
ao sentimento e precede ao exercicio da vontade, momento em que é feito o
desenho da experiéncia, uma espécie de resumo do que foi estudado. A parte final,
o epilogo, independe do tema da aula principal, e pode ser trabalhada através de

algum conto que traga calor humano as criangas. “Em cada aula, as criangas devem
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rir pelo menos uma vez. Uma aula sem — pelo menos — uma gargalhada € uma aula
mal preparada” (VON KUGELGEN, 1984).

Para a antroposofia, o individuo, através de seu comportamento e
personalidade, pode ser classificado em quatro tipos basicos de temperamento:
melancdlico, sanguineo, fleumatico e colérico. Em maior ou menor grau, todos
apresentam um pouco de cada temperamento, porém um ou dois tipos geralmente
se sobressaem e sao mais facilmente identificados. Assim como os seténios, trata-
se de uma sabedoria milenar que vem de Aristoteles, ambos resgatados e revisados
por Steiner para os dias de hoje. O estudo dos temperamentos tem para a escola
Waldorf um papel muito importante e permite a pais e professores entender e agir
corretamente com qualquer crianga, valorizando suas caracteristicas ao inveés de
lutar contra elas (VON KUGELGEN, 1984).

O papel da arte é fundamental, e infelizmente costuma ser colocado em
segundo plano, ou como algo inatingivel e distante da realidade. Para Steiner é
preciso resgatar a conexao da arte com a vida no dia-a-dia. Através das aulas de
artesanato e trabalhos manuais, adquire-se a base para o desenvolvimento da
vontade e do sentimento, até o ponto em que a combinagado de beleza com utilidade
se torne pouco a pouco uma pratica habitual, tanto na escola como, posteriormente,
na sociedade em geral (ADAMS, 1992).

2.5 AS ESCOLAS WALDORF E A ARQUITETURA

A estrutura fisica e o espago escolar em si, ensinam muitas coisas e revelam
muito sobre 0 que se aprende e o que se pretende desenvolver. As dimensdes ética
e estética se articulam mutuamente. Além de organizagédo e limpeza, um prédio
escolar precisa favorecer o aprendizado, fazendo com que todos se sintam bem
para ensinar e aprender (CEDAC, 2013).

Os projetos de escola Waldorf em geral buscam uma linguagem arquiteténica
diferenciada, normalmente voltada a arquitetura organica, evitando as formas
ortogonais, a repeticdo mondtona e a simetria, e privilegiando o uso de materiais
mais naturais. Sob as influéncias de Charles Mackintosh, Antoni Gaudi, Alvar Alto,
Frank Lloyd Wright e do movimento “Art Nouveau”, a arquitetura organica €

considerada um contraponto a arquitetura racionalista (KOWALTOWSKI, 2011).
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A educagdo Waldorf ndo abrange apenas a pedagogia, mas todo um
movimento cultural. Rudolf Steiner realizou diversos estudos e desenhos explorando
desde o design dos mais simples objetos até a arquitetura das escolas. Ele préprio
desenhou 17 projetos arquitetdbnicos e realizou mais de 70 palestras sobre
arquitetura e os efeitos poderosos que ela tem sobre a forma como vivemos,
trabalhamos, estudamos, aprendemos, compramos. De acordo com Steiner, o
melhor projeto ndo parte apenas da fungao fisica e estrutural, mas deve ter “formas
vivas” que falem a natureza emocional, psicoldgica, mental, moral e espiritual do
usuario humano. A pedagogia Waldorf tem uma forte ligagcdo com a arquitetura. Para
Steiner, trata-se de uma questdo de grande importancia social, que todas as coisas
no entorno imediato do homem possuam um carater artistico (ADAMS, 1992).

Uma das preocupacdes de Steiner era como obter certa harmonia entre a
abordagem pedagogica e a forma como os espagos das salas de aula sdo
concebidos. Steiner observou que praticamente todos os prédios que se tem contato
na rotina diaria sdo desprovidos de arte. Ele advertiu que todos estes prédios, aos
quais chamou de atrocidades, seriam banidos se em poucas geragdes simplesmente
se cultivasse o senso de beleza que existe naturalmente em cada crianca. A arte
nao deve estar isolada em museus e galerias, e sim fazer parte da experiéncia
cotidiana. E preciso estabelecer a conex&o da arte com a vida (ADAMS, 1992).

Para Steiner, o ponto de partida para a criacdo, desde um simples trabalho
manual ao projeto arquitetdnico, é entender o propdsito a que este se destina para
que, a partir disso, se determine sua cor e forma. Eis um conceito tdo conhecido na
Arquitetura e Urbanismo: a forma segue a fungdo. No entanto, a “funcédo” para
Steiner € muito ampla, multidimensional, holistica. As escolas e salas de aula devem
corresponder a fungdes educacionais e aos processos de desenvolvimento humano.

Rudolf Steiner observou também o carater individual das cores, e a
importancia de adapta-las ao uso nos espacos fisicos da escola. Suas diversas
recomendacgdes a este respeito incluem a utilizagao de cores especificas para cada
sala de aula, que devem mudar ao longo dos anos acompanhando a maturidade das
criangas. Steiner defende as formas esculturais com movimento orgéanico e
dinamismo pela melhor relacdo com a psique humana, em comparagao a forma
estatica e geométrica. Formas rigidas ou apenas intelectualmente concebidas
podem despertar sensagdes semiconscientes de alienagao (ADAMS, 1992).
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Os conceitos sao bastante amplos, e cabe um estudo aprofundado do tema,
ainda pouco disseminado, para entdo se aplicar na pratica na arquitetura das
escolas. Pode-se concluir que os espacos de ensino devem ser modelados
artisticamente, de maneira a dar o suporte aos processos de aprendizagem que
exigem flexibilidade e mobilidade. Isto se reflete tanto nas plantas baixas, quanto
nas plantas de forro e acima de tudo na forma tridimensional dos espacos, passando
por portas, janelas e todo o mobiliario. Além disso, deve-se ater a necessidade de
transformar estes espagos progressivamente a medida que os alunos alcangam
diferentes fases de desenvolvimento. A relagdo com o todo, com o circulo simples e
unitario, € importante principalmente no jardim de infancia e na pré-escola, pois
reflete e convida a experiéncia do mundo nos primeiros anos. Entdo tudo o que é
suave, circular, e mais unificado nos primeiros anos, deve ir pouco a pouco se
tornando mais firme, articulado e angular, conforme os alunos percorrem as etapas
escolares. Salas de aulas mais relacionadas a terra, como ciéncias, jardinagem,
educacao fisica e marcenaria se conectam melhor com o térreo. Enquanto que as
salas de musica, euritmia, pintura e escultura podem ser localizadas num pavimento
superior, por exemplo (ADAMS, 1992).

No entanto, apesar da riqueza cultural e do forte embasamento tedrico, nota-
se a necessidade de um aprimoramento na arquitetura até entdo desenvolvida na
maioria das escolas Waldorf. Até os anos 50, o trabalho de Rudolf Steiner ndo era
levado a sério. Os paises nérdicos foram os primeiros a adotar seu estilo em suas
escolas. O “expressionismo naturalistico” de Steiner surgiu como uma oposi¢cao a
abstracao intelectual do modernismo. Na Suécia, o trabalho de Erik Asmussen foi o
principal representante do movimento, ao envolver os professores no processo de
projeto arquitetdénico e pedagdgico da escola. A partir da proposta pedagogica junto
ao conhecimento empirico, a constru¢cao das escolas Waldorf tem resultado numa

arquitetura particular, de carater nérdico, conforme Figuras 2 e 3 (DUDEK, 1996).
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Figura 2 — Fachada principal Peredur Home School, em Sussex/UK

Fonte: DUDEK, Mark. Kindergarten Architecture (1996).

Figura 3 — Interior da escola Nant-Y-Cwm Steiner, em Wales/UK

Fonte: DUDEK, Mark. Kindergarten Architecture (1996).

Na Figura 4, pode-se observar claramente o predominio da forma organica na
configuragado da planta baixa de uma escola Waldorf, enquanto a Figura 5 mostra o
detalhamento da cobertura verde da mesma escola.

Figura 4 — Planta baixa da escola Nant-Y-Cwm Steiner, em Wales/UK

Fonte: DUDEK, Mark. Kindergarten Architecture (1996).
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Figura 5 — Desenho isométrico da cobertura verde, escola Nant-Y-Cwm Steiner, em Wales/UK

Fonte: DUDEK, Mark. Kindergarten Architecture (1996).

Desde entdo, este estilo tem sido reproduzido na maioria das escolas Waldorf
espalhadas pelo mundo. Embora seja claramente inspirada pelos ideais de Steiner,
cabe questionar se esta arquitetura é adequada a realidade de cada pais e regido. E
preciso unir os valores da antroposofia a uma arquitetura contemporanea adaptada
a cultura, aos costumes, materiais e tecnologias de cada lugar. Neste projeto,
pretende-se combinar os preceitos pedagogicos a arquitetura contemporanea,
buscando atingir um equilibrio entre as formas ortogonais e organicas, e entre o

tecnologico e o vernacular.
2.6 JUSTIFICATIVA

O tema proposto partiu de um grande interesse pessoal pela area da
educacéo e psicologia, diante da atual crise de ensino, juntamente a necessidade de
instituicées alternativas que possuam uma visao holistica do homem. A pedagogia
Waldorf € um tema relativamente recente que merece ser aprofundado. Em outros
paises, principalmente em alguns dos mais desenvolvidos (Alemanha, Holanda,
Suécia, Inglaterra...), talvez por ser um contraponto a tecnologia - esse modelo de

escola é o que mais cresce e compde o maior movimento educacional independente



20

do mundo. Cabe ao ambiente académico, contribuir para acelerar, fortalecer e
disseminar esse conhecimento no Brasil e no Rio Grande do Sul. Por aqui esse
movimento ja vem ganhando muitos adeptos, porém é preciso pensar como
conceber fisicamente os espagos que comportem esta outra forma de ver a vida.
Valorizar a escala humana aqui passa a ter outro nivel, outro significado, e uma
prioridade absoluta. E preciso pensar uma arquitetura sensivel, que assim como a
pedagogia, busque respeitar verdadeiramente todos o0s aspectos do
desenvolvimento humano. Este desafio, grande o bastante por si s6, se torna ainda
maior frente a arquitetura modernista estabelecida atualmente no ensino brasileiro
de Arquitetura e Urbanismo...

Em geral, as criangas sao subestimadas em todos os setores da sociedade, e
na arquitetura certamente isso se reflete. Raramente a arquitetura e o urbanismo
contemplam o desenvolvimento da crianga, até mesmo quando se trata de locais
especificos para ela como, por exemplo, a maioria das escolas que conhecemos e
0s proprios playgrounds... No entanto, a arquitetura tem um papel especial e pode
fazer uma contribuigcdo importante no processo educacional.

Segundo Steiner, os anos pré-escolares que correspondem ao periodo do
Jardim de Infancia sdo os mais importantes na educacado do ser humano (DUDEK,
1996). Portanto, investir no nascimento e na primeira infancia é a melhor forma de
combater a violéncia. Para um mundo melhor é preciso fazer este caminho,
obrigatoriamente. Abrir escolas para fechar prisdes... Repensar a educacédo e a
infancia € um tema pertinente a atual época de transicdo que vivemos.

Por alguma razado, pode-se observar que as escolas Waldorf, em geral, tém
sido alocadas afastadas dos grandes centros. Esse resgate de valores que a
pedagogia propde, exige que o ser humano volte-se a si mesmo, o que estabelece
necessariamente uma (re) conexao com a natureza, bem como uma relagao
diferente com o tempo.

A cidade de Sao Francisco de Paula, na serra gaucha, possui essas e outras
caracteristicas inerentes que faciltam a vivéncia proposta pela escola Waldorf.
Apesar de possuir uma area total muito extensa, apenas cerca de 6% corresponde a
area urbana da sede do municipio. Por se tratar de uma cidade pequena, as belezas
naturais, a riqueza e variedade de fauna e flora, ainda encontram-se preservadas.

As atividades de agricultura e pecuaria sao caracteristicas do municipio. A economia
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também se baseia no comércio de pequeno porte, madeireiras e outras pequenas
industrias, e no forte potencial turistico, destacando-se o ecoturismo. Além disso, a
populagdo em geral mantém ainda as relagbes de vizinhanga e vida em
comunidade, muito ligada as tradi¢oes e raizes gauchas (TEIXEIRA, 2002). Muitos
acabam procurando a cidade para visitar ou morar, em busca de sua simplicidade,
tranquilidade e o contato com a natureza. Dessa maneira, 0 municipio possui
caracteristicas locais muito proprias que podem contribuir com o resgate de valores
e o estilo de vida proposto pela escola Waldorf. A agricultura e a economia solidaria
poderiam ser fortalecidas através da escola. Cidades vizinhas préximas também
poderiam se beneficiar, visto que ndo ha instituigdes desse tipo em toda a regiao.
Além do aspecto cultural, a caréncia na area de ensino do municipio também
foi considerada. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM, calcula
dados de renda, longevidade e educacéo, a partir de informagdes obtidas nos trés
ultimos Censos Demograficos do IBGE. A analise dos resultados permite mensurar o
desenvolvimento de uma unidade federativa, municipio ou regido. Diferentemente do
PIB, a visdao de desenvolvimento esta relacionada as pessoas, sem focar no
crescimento econémico. O IDHM varia de 0 a 1 (0 a 0,499: muito baixo, de 5,00 a
5,99: baixo, de 6,00 a 6,99: médio, de 7,00 a 7,99: alto, a partir de 8,00: muito alto).
Em Sa&o Francisco de Paula, embora o indice tenha crescido de 1991 a 2010,
encontra-se abaixo do IDHM do Rio Grande do Sul e do Brasil (Figura 6). O grafico
da Figura 7 demonstra a evolugado de cada dado separadamente, indicando que o
IDHM passou de 0,464 a 0,685 nas ultimas décadas, ou seja, atualmente possui um
indice de desenvolvimento humano considerado médio. A Figura 8 apresenta os
valores de IDHM do Rio Grande do Sul e de Sio Francisco de Paula, mostrando a
discrepancia entre o valor real e o valor ideal a ser atingido em ambas as

localidades.



Figura 6 — Evolugao do IDHM - Sao Francisco de Paula/RS
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Figura 7 — IDHM - Sao Francisco de Paula/RS
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP (2016).

Figura 8 — IDHM ideal — Rio Grande do Sul e Sao Francisco de Paula/RS
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP (2016).
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Conforme as analises e indices observados nos graficos, existe um déficit no
ensino local. Na area especifica da educagédo, a Figura 9 mostra o fluxo escolar de
acordo com a faixa etaria. A proporcao de criangcas de 5 a 6 anos é de 66,42%, e
ndo acompanha a média brasileira e gaucha, que ultrapassa os 75%. Uma
instituicdo de ensino waldorf poderia trazer ndo apenas as vagas tao necessarias,
mas acima de tudo um grande impacto social, integracdo e saude, contribuindo

assim com o aumento do desenvolvimento humano na cidade.

Figura 9 — Fluxo Escolar por Faixa Etaria, 2010 — Sao Francisco de Paula/RS
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Fonte: PNUD, Ipea e FJP (2016).

3. METODO DE PESQUISA

O desenvolvimento deste trabalho se deu primeiramente através da leitura e
analise da bibliografia disponivel relativa a Antroposofia e ao seu fundador, Rudolf
Steiner, bem como através de material bibliografico pertinente ao tema proposto,
relacionado a Arquitetura e Educacdo. Para o aprofundamento da pesquisa, foi
importante a experiéncia de conhecer na pratica o ambiente das escolas Waldorf.
Para isso, foi realizada uma visita e entrevista em duas das trés escolas Waldorf
reconhecidas oficialmente pela SAB (Sociedade Antroposdfica no Brasil) no Rio
Grande do Sul. A Casa Ametista e a Escola Waldorf Queréncia correspondem,
respectivamente, a um Jardim de Infancia e a uma Escola de Ensino Fundamental,

ambas localizadas na cidade de Porto Alegre.
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3.1 ESTUDO DE CASO: CASA AMETISTA

O Jardim de Infancia ocupa uma casa antiga localizada no Bairro Petrépolis,
conforme mapa abaixo (Figura 10). A visita foi realizada em uma quinta-feira, no dia
20 de outubro de 2016, durante a noite. Cristopher Bertoni, professor membro do
Corpo Pedagogico da escola, foi o responsavel por guiar a visita e responder as

perguntas.

Figura 10 — Localizagao Escola Waldorf Infantil Casa Ametista, em Porto Alegre/RS

JARDIM DE INFANCIA CASA AMETISTA

Fonte: Google Maps, adaptado pela Autora (2016).

Atualmente a escola possui 40 alunos, divididos em trés turmas, sendo dois
professores por turma. As turmas sdo mistas, e a idade das criangas varia de 2 a 7
anos. O horario de funcionamento ocorre durante o periodo da manha, das 7h30 até
0 meio-dia, que corresponde ao periodo mais ativo das criangas no primeiro seténio.
Todos os funcionarios sdo educadores, ndo havendo uma hierarquia rigida entre
eles. A escola é mantida através de uma Associagdo Mantenedora formada pelos

pais das criangas, que possui uma diretoria. A associagado, embora desejavel, ndo é
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obrigatéria. A gestdo da escola, portanto, acontece em parceria entre educadores,
pais e um grupo de estudos antroposdficos formado pela comunidade, compondo
assim uma trimembracgéo: cabega, bragos e coragao, respectivamente.

De acordo com Cristopher, a escolha de uma familia pela escola Waldorf se
da por dois motivos. Um deles € quando os pais ja conhecem a Antroposofia e a
esséncia espiritual que permeia a pedagogia, e querem possibilitar essa cosmoviséo
na educacgéao de seus filhos. O outro motivo é a escolha por um modelo educacional
alternativo ao tradicional que considera o ser humano como um todo (ou até mesmo
por oferecer alimentos e materiais organicos, por exemplo), sem que
necessariamente tenham tomado conhecimento da fundamentagéo pedagdgica que
ha por tras.

Por se tratar de criangas no primeiro seténio, a rotina das criangas baseia-se
no brincar livre, alternada com momentos de: higiene, preparo do lanche, roda
ritmica (de acordo com o ensino em épocas e o calendario anual), organizagdo da
sala e historia (geralmente um conto de fadas, pois trabalham a esséncia espiritual
através de imagens). Os momentos sdo compostos por ritmos alternados de
expansao e contragao.

A casa recebe a comunidade através de eventos, tais como: bazares, recitais,
festividades e cursos. A ideia é torna-la aberta a tarde, tirando maior proveito do
espaco e possibilitando o convivio entre familias. A arquitetura existente da casa foi
adaptada a funcao pedagodgica, todavia, por se tratar de uma casa histérica, possui
elementos ricos e algumas caracteristicas que acabam contribuindo com a proposta,

conforme Figuras 11, 12, 13 e 14.

Figuras 11 e 12 — Riqueza de detalhes: gradil das esquadrias e portas em arco

Fonte: Autora (2016).
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Figuras 13 e 14 — Desenhos de meia-lua nas venezianas e vitral em de uma das salas de aula

Fonte: Autora (2016).

O entrevistado ressaltou que no primeiro seténio o que educa a crianga nao &
0 que se fala para ela, mas sim o ambiente que a circunda, junto ao fazer do
educador. O ambiente forma a crianca. Por isso, a arquitetura & importante pois
pode fazer fluir ou atrapalhar o papel do educador. Destacou ainda, que a
arquitetura antroposoéfica tem um estudo aprofundado das cores e procura evitar os
angulos retos, buscando a forma organica. Tais informag¢des vao de encontro a
revisao bibliografica realizada nesta pesquisa.

Além da forma, os materiais organicos sdo muito valorizados, seja na
contrugdo, nos objetos ou brinquedos. Pode-se observar que ndo ha brinquedos de
plastico nas salas de aula (Figuras 15 e 16), pois evita-se que a crianga experiencie
uma vivéncia artificial com o mundo na primeira fase da vida. Madeira, palha, 13,
feltro, algoddo, sdo muito utilizados. Prioriza-se tudo o que € natural, para que,
através do tato, haja o contato com algo que remeta a vida, ao invés de algo criado

artificialmente.

Fonte: Autora (2016).
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Além das questdes abordadas diretamente na entrevista, muitos assuntos
surgiram durante a visita, sendo possivel observar detalhes e curiosidades nao
encontradas na literatura. Cristopher explicou que a vigilancia sanitaria passou a
exigir que equipamentos de cozinha, tais como o fogao, e aparelhos elétricos como
a chaleira, ndo estejam em contato direto com as criangas. Exigéncias como esta,
tornam mais dificil a conexao desejada entre as atividades rotineiras da cozinha com
cada sala de aula, pratica comum nos lares das familias e, por consequéncia, nas
escolas Waldorf. Quando ha problemas desse tipo, a pedagogia tem de ser
readequada, buscando solucdes que respeitem os dois lados.

Ap6s o dia da entrevista, de acordo com as observacgdes, percepcdoes e
fotografias obtidas no local, foi feito um estudo através de diagramas, buscando
compreender melhor as relagdes espaciais entre os ambientes da escola (Figuras
17, 18 e 19). E importante ressaltar que as figuras ndo correspondem
necessariamente a realidade absoluta, pois partem do olhar pessoal da Autora. Este
estudo podera contribuir para o desenvolvimento do programa de necessidades e do

futuro projeto arquitetonico.

Figura 17 — Implantacao no terreno

JARDIM DE INFANCIA CASA AMETISTA
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Fonte: Google Maps, adaptado pela Autora (2016).
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Figura 18 — Zoneamento do 1° pavimento

DIAGRAMA DE ZONEAMENTO | JARDIM DE INFANCIA CASA AMETISTA | 1° PAVIMENTO
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Fonte: Elaborado pela Autora (2016).
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Figura 19 — Zoneamento do 2° pavimento

DIAGRAMA DE ZONEAMENTO | JARDIM DE INFANCIA CASA AMETISTA | 2° PAVIMENTO
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Fonte: Elaborado pela Autora (2016).
3.3 ESTUDO DE CASO: ESCOLA WALDORF QUERENCIA

A Escola Waldorf Queréncia é a unica escola Waldorf de ensino fundamental
no Rio Grande do Sul. Situa-se na zona sul de Porto Alegre, no Bairro Ipanema
(Figura 20), numa regido entre o Rio Guaiba e o Parque Natural Morro do Osso. A
visita e a entrevista foram realizadas na manha do dia 27 de outubro de 2016, com
as professoras Ana e Estela. Nao foi possivel conhecer todas as dependéncias da
escola, pois muitas turmas estavam em aula. Da mesma forma, poucas fotos foram

tiradas, para preservar a privacidade das criangas, conforme solicitado.
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A Queréncia iniciou com 7 alunos, e hoje conta com 108, com a previsao de
crescimento para 0 ano que vem, pois a nova sede esta sendo construida em
terreno mais amplo, proximo ao local atual. As turmas possuem de 9 a 20 alunos,
que é o que as salas comportam sem que se comprometa a qualidade. Porém, Ana
relata que, infelizmente, a maioria das escolas Waldorf estdo com turmas de 25 a 30
alunos, devido a grande procura atual. Segundo ela, a escola Rudolf Steiner em Sao

Paulo, a mais antiga do Brasil, possui uma lista de espera de em média 500 familias.

Figura 20 — Localizagao Escola Waldorf Queréncia, em Porto Alegre/RS

ESCOLA WALDORF QUERENCIA

Fonte: Google Maps, adaptado pela Autora (2016).

Atualmente o corpo pedagdgico € formado por: 8 professores de classe, que
sdo aqueles que acompanham a mesma turma, do 1° ao 8° ano; 8 professores
especializados, sendo 2 de educacéo fisica, 2 de trabalhos manuais, 1 de lingua
inglesa, 1 de marcenaria e 2 de musica; 3 professores auxiliares. A administragao
ocorre de maneira horizontalizada, através do Corpo Pedagdgico e da Associagao
Mantenedora, que é composta de comissdes mistas (Comissdao Financeira,
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Comissao de Festas, Comissdo de Conscientizacdo, Comissdo de Comunicacgao,
etc.) formadas por pais e professores. O setor administrativo conta com 4
colaboradores e a cantina é terceirizada.

Do 1° ao 4° ano, as aulas ocorrem no periodo da manha, das 07h30 as
12h30. Alguns sabados sé&o letivos, em turnos variaveis. A partir do 5° ano, ha
também algumas aulas a tarde. A aula principal tem duracdo de duas horas,
conforme ensino em épocas (portugués, matematica, ciéncias, histéria e geografia),
seguido de uma pausa para o lanche e recreio no patio. Até o 4° ano, o lanche é
feito nas salas de aula, junto aos professores, e os recreios sdo separados dos
maiores. ApoOs o intervalo, as turmas tém trés periodos de 50 minutos com as
chamadas disciplinas de area, normalmente com os professores especializados.
Essas atividades incluem educacgao fisica, musica, canto coral, desenho, aquarela,
redacgéo e lingua estrangeira.

Dentre diversas curiosidades interessantes, as professoras comentaram que
nas escolas Waldorf, ndo se utiliza caneta esferografica nem hidrocor (apenas
eventualmente a caneta tinteiro), assim como a tinta témpera ou guache. Utiliza-se
apenas o giz de cera para escrever nos primeiros anos, e o grafite para calculos nos
ultimos anos. A aquarela, que permite uma infinidade de tons e niveis de
transparéncia, € muito utilizada em desenhos, conforme pode-se observar nos
murais das salas de aula (Figura 21). Na aula de geografia, os mapas nao sao
impressos, e sim reproduzidos livremente por cada aluno através da observacao de
um desenho sempre caprichado do professor, conforme Figura 22. O quadro negro,
que é subdividido em pequenas partes, recebe diariamente desenhos elaborados,
explorando cor, luz e sombra. Isto demonstra o cuidado com o0 segundo seténio, em
que as imagens valem muito mais que palavras, e quando ligadas a emogao, sao

essenciais para o processo de aprendizagem.
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Figuras 21 e 22 — Interior de uma das salas de aula
s | == s T 'f’:Zf =

O calendario escolar conta com diversos eventos aos finais de semana,
abertos a comunidade. Alguns deles sdo: Sabados Culturais, Escola para Pais,
gincanas, almocgos, bazares, Festa Junina, saraus, recitais, teatro. O evento de final
de ano ocorre em um Teatro no centro da cidade, os demais, nos espacgos que a
escola dispde. Cada sala de aula tem seu acesso direto no terreno, conforme
Figuras 23 e 24. Além das salas de aula, ha uma recepg¢ao, cantina, biblioteca,
laboratério de ciéncias, sanitarios. Os educadores contam com sala dos professores,
cozinha, uma pequena sala de descanso e sanitarios separados. Em fungao da falta
de espaco, ndao ha quadras de esporte, de forma que utiliza-se duas pracas
proximas a sede e um ginasio de esportes no bairro Tristeza. Nao ha um laboratério
de informatica, pois as escolas Waldorf s6 trabalham com informatica no ensino

médio.

Figuras 23 e 24 — Salas de aula tém acesso independente
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Fonte: Autora (2016)
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Estela explica que, desde a sua fundagao, a Queréncia trabalha com incluséo,
e ja recebeu alunos com deficiéncia motora, autismo e sindromes diversas. A
decisédo por acolher a crianga em determinada turma n&o cabe a uma pessoa
apenas, mas sim a toda a turma, todos os professores daquela turma, e ao grupo de
pais daqueles alunos, se expandindo para toda a comunidade escolar.

Como a antroposofia preocupa-se em estudar o comportamento humano e
classifica a personalidade quantos aos quatro tipos de temperamento, cabe a cada
professor, observar se na sua turma ha o predominio de um ou outro temperamento.
A partir disso, sabera agir de tal forma frente a cada aluno e cada disciplina. Esse
olhar especial define diversos aspectos da aula, inclusive a distribuicdo dos alunos
na sala (a cada época, troca-se os lugares de todos). No entanto, este estudo
constitui uma ferramenta do professor, mas nao € curricular, e os alunos ndao tomam
conhecimento.

De acordo com a entrevista, muitas familias buscam a escola para dar
continuidade a vivéncia num Jardim Waldorf. Algumas outras ndo conhecem a
pedagogia, mas de alguma forma ndo estdo satisfeitas com o ensino tradicional,
onde ha cobrancga por resultado (provas, testes, notas). Ao mesmo tempo percebem
que o filho ou filha ndo esta bem, embora ndo saibam exatamente o que fazer em
relacdo a isso. Em geral, a escolha se da com a simples intencdo de que os filhos
sejam felizes na escola. E o motivo pelo qual isto é possivel numa escola Waldorf, é
uma combinacéo de diversos fatores, sendo um deles a participacdo das familias na
educacdo, juntamente com os professores. O processo educativo € coletivo e
precisa ter uma continuidade do portdo da escola para fora.

Ao perguntar especificamente sobre arquitetura, Ana explica que no Brasil
ainda ndo se tem um modelo ideal de escola Waldorf a seguir, nem profissionais que
tenham conhecimento desta arquitetura na sua esséncia. Isto se explica pelo fato de
se tratar de um tema relativamente novo - a escola mais antiga tem pouco mais de
60 anos. Ainda que a arquitetura possa ocorrer independentemente do local, muito
mais poderia ser agregado as vivéncias em aula, se desde a concepg¢ao do projeto

se considerasse as premissas estéticas idealizadas pela Antroposofia.

4 LEGISLACAO
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4.1 ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

O Estatuto, em vigor desde 1990, busca garantir protecéo integral a crianga e
ao adolescente, do 0 aos 18 anos, assegurando-lhes as oportunidades necessarias
ao seu “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade”, sem distingdo de sexo, raga, ou qualquer tipo de
discriminagdo. A crianga e o0 adolescente sao sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicdo, e possuem o direito a liberdade de: opinar e se
expessar, brincar e divertir-se, participar da vida familiar e comunitaria, dentre
outros.O artigo 4° explica que €& dever ndo apenas da familia, mas de toda a
comunidade, sociedade e do poder publico assegurar e zelar por esses direitos, de
forma absolutamente prioritaria.

No capitulo IV constam os itens referentes a educacdo. A criancas de 0 a 5
anos de idade é assegurado pelo Estado o acesso a creche e pré-escola. Pais ou
responsaveis tém o direito de conhecer e participar do processo pedagogico. Neste
processo, devem ser respeitados “os valores culturais, artisticos e histéricos préprios
do contexto social da crianga e do adolescente, garantido-se a estes a liberdade da

criacdo e o acesso as fontes de cultura”.
4.2 DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional rege o sistema federal de
ensino, que compreende tanto as instituicbes publicas quanto as de iniciativa
privada. Estabelece a liberdade de aprender e ensinar, o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas e a garantia do padrdo de qualidade do ensino. A
educacdo infantil, junto ao ensino fundamental e médio, compde a chamada
educacéo basica, que é obrigatéria dos quatro aos 17 anos. E dever dos pais efetuar
a matricula da crianga a partir dos quatro anos de idade. A vaga deve ser
assegurada pelo Estado, em instituigdo mais proxima possivel da residéncia do
educando. O ensino privado também é submetido a autorizagdo e avaliagcdo do
Poder Publico.

A Lei prevé a participacao dos profissionais de educacado na elaboracdo do
processo pedagogico da escola. O ensino da arte constitui componente curricular

obrigatério da educacéao infantil e fundamental. A Secao Il do Capitulo Il trata sobre
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Educacao Infantil, que constitui a primeira etapa da educacéo basica da crianca até
os cinco anos de idade. A finalidade desta etapa é desenvolvé-la em todos os seus
aspectos, complementando a educacgao da familia e da comunidade. Quanto a carga
horaria, a Lei estabelece, no minimo: 4 horas diarias para o atendimento as criangas
em meio turno e 7 horas para o turno integral, somando 200 dias de trabalho

educacional por ano.
4.3 ABNT NBR 9050 - ACESSIBILIDADE

No desenvolvimento do projeto arquitetbnico, serdo atendidas as exigéncias
da NBR 9050, que trata das questbes de acessibilidade universal em edificagdes,
mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. De acordo com a norma, todos os
corredores e portas deverao ter a largura minima de 90cm, permitindo a passagem
de uma pessoa em cadeira de rodas, cujo modulo de referéncia corresponde a
80cmx120cm. Para manobras, os locais que possibilitem o giro completo de uma
cadeira deverao ter, no minimo, 1,50m de diametro, enquanto que, para uma
rotacdo de 180°, exige-se 1,50x1,20m e, para uma rotagdo de 90°, 1,20x1,20m.
Sanitarios acessiveis deverado estar localizados préximos a circulagéo principal, além
de possuirem entrada independente e sinalizacdo adequada. A area minima para os

sanitarios prevé o giro de 360°, conforme Figura abaixo.

Figura 25 — Medidas minimas de um sanitario acessivel
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36

Os possiveis desniveis existentes deverdo ser vencidos por meio de rampas,
com inclinagcdo calculada pela equagado: i=hx100/c - sendo i= inclinacdo em
porcentagem; h= altura do desnivel e c=comprimento da projegdo horizontal,
conforme Figura 26. A largura minima recomendada para rampas acessiveis € de

1,20m. Para rampas em curva, a inclinagdo maxima permitida € de 8,33%.

Figura 26 — Dimensionamento de rampas
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Fonte: NBR 9050 (2015)

Na parte especifica referente a escolas, a norma indica que todos os
ambientes pedagdgicos, incluindo mobiliario, devem possuir acessibilidade.
Recomenda-se que a entrada dos alunos seja preferencialmente junto a via de

menor fluxo de trafego de veiculos.

4.4 VIGILANCIA SANITARIA - PORTARIA 78/2009 - SERVICOS DE
ALIMENTAGAO

A Portaria 78/2009 abrange todo o territério nacional, referente a boas
praticas para servigos de alimentacdo, incluindo as cozinhas institucionais de
creches e escolas. Verificou-se que, entre diversas praticas estabelecidas pela
Portaria, no projeto de ambientes que envolvam a armazenagem, o preparo € 0

consumo de alimentos, deve constar:

- Fluxo desimpedido em todas as etapas do preparo de alimentos;
- Separagao fisica ou por outros “meios eficazes” entre atividades diferentes,
evitando contaminacgéo;

- Pisos e paredes com revestimentos de facil higienizagao;
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- Caixas de gordura e esgoto separadas da area de preparo de alimentos;

- lluminacédo adequada na area de preparo e armazenamento de alimentos;

- Ventilacao e circulagao de ar;

- Coifa com sistema de exaustao interna ou eletrostatica;

- Sanitarios e vestiarios sem comunicacao direta com as areas de refeigao e

preparo de alimentos.
5 LOTE
5.1 A CIDADE DE SAO FRANCISCO DE PAULA

Localizada na encosta inferior do nordeste do Rio Grande do Sul, a 112 km de
Porto Alegre, Sado Francisco de Paula pertence a Regido das Horténsias e aos
Campos de Cima da Serra (Figura 27). Atualmente ha cerca de 20.000 habitantes.
Possui sete distritos, configurando uma extensa area territorial de 3.276,5 km2. A
cidade encontra-se a: 30 km de Canela, 24 km de Trés Coroas, 38 km de Taquara, e
70 km de Cambara do Sul, seus municipios vizinhos mais proximos. Desde sua
emancipagao em 1902, recebeu o nome de Sao Francisco de Paula, em
homenagem ao santo do qual o fundador da cidade, capitdo Pedro da Silva Chaves,
era devoto (TEIXEIRA, 2002).

Figura 27 — Mapa de Localizagado de Sao Francisco de Paula no Rio Grande do Sul
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Fonte: Desenvolvido pela Autora (2015).
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Os principais acessos a Sao Francisco se dao através das rodovias RS-020,
RS-235 e RS-110, ilustradas no mapa da Figura 28. Os acessos internos conectam-
se através das avenidas demarcadas no mapa da Figura 29. Os campos, entre
gramineas e capdes, juntamente as araucarias (Araucaria Angustifolia), que é um
simbolo da regido, caracterizam a vegetacdo original da cidade. Ha também
extensos plantios de pinus, acacia, eucalipto, dentre outras espécies que fazem

parte da economia regional.

Figura 28 — Principais Vias de Acesso de Sao Francisco de Paula/RS
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Fonte: Google Earth, Adaptado pela Autora (2016)

Figura 29 — Principais Vias de Acesso Area Urbana de Sao Francisco de Paula/RS
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Fonte: Google Earth, Adaptado pela Autora (2016)
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Sao Francisco de Paula esta a 912 metros em relagdo ao nivel do mar. Por
estar situada numa zona limitrofe entre massas de ar tropical e ar polar, apresenta
uma grande variagdo de temperatura. A cidade é conhecida pelo clima frio, sendo
muito comum a ocorréncia de geada e chuva no inverno, e até mesmo de neve,
ocasionalmente. O grafico abaixo, referente ao municipio vizinho de Canela,
produzido pela UFSC, ilustra bem a evolugédo das baixas temperaturas da regiao ao

longo do ano, comparada a zona de conforto do ser humano (Figura 30).

Figura 30 — Grafico de temperatura e zona de conforto
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Fonte: UFSC (2016)

Conforme o tema desta pesquisa, foi feito um levantamento das instituicoes
de ensino distribuidas na sede de Séo Francisco de Paula (Figura 30). A situagéo
municipal atual na area da educacdo, previamente relatada na Justificativa do
presente trabalho, indica que as instituicdes existentes ndo estdo conseguindo suprir
a demanda, visto que ha uma porcentagem significativa de criangas em idade

escolar que nao estao frequentando a escola.
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Figura 30 — Rede de ensino na zona urbana de Sao Francisco de Paula
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5.2 CONSIDERAGOES SOBRE O PLANO DIRETOR

O Plano Diretor de Desenvolvimento Ambiental Integrado — PDDAI (2006) de
Sao Francisco de Paula estabelece as diretrizes para o crescimento territorial
conforme o planejamento urbano municipal. Sendo assim, o PDDAI é instrumento
basico ndo apenas para obras ou imoveis existentes, mas antes para definir, limitar
e conceber o projeto arquitetdnico.

Os usos multiplos devem ser incentivados em todas as areas da cidade,
proporcionando uma densificacdo urbana equilibrada, de forma a evitar tanto a
ociosidade como a sobrecarga da infraestrutura disponivel. No Plano consta que, de
acordo com a Constituicdo Federal, terrenos ou glebas e propriedades subutilizadas
sao consideradas areas que ndo cumprem a funcao social da propriedade, e por
isso, estdo sujeitas a parcelamento, edificagao e utilizacdo compulsérios.

A Politica Municipal deve estimular atividades que complementem as cadeias
produtivas locais e regionais, respeitem a legislagdo ambiental, minimizando os
impactos, e contribuam para o desenvolvimento social. Devem ser preservados a

rede hidrografica, o relevo e o solo e a vegetacao de interesse ambiental. As areas
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de preservagdo permanente, cursos d’agua, banhados e arroios devem ser
protegidos e recuperados, e as area verdes ampliadas. O consumo sustentavel, a
economia de recursos naturais e a minimizagao do consumo de energia devem ser
promovidos.

Para a estruturagcdo urbana, busca-se o fortalecimento do centro e dos
centros de bairro. Os passeios publicos devem ter largura correspondente a 1/5 da
caixa viaria para cada lado da via. Quanto ao uso e a ocupagdo do solo, os
parametros a se seguir estdo relacionados na tabela abaixo (Figura 31). Em todos

0S casos € obrigatério o recuo de ajardinamento frontal de 4 metros.

Figura 31 — Parametros urbanisticos para a ocupag¢ao do solo na macrozona urbana de SFP
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(%) (%)
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unifamiliar 0,20 | 1,50 - - 50 20
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MACROZONA mutitamiiar | 0:20 | 2,00 | 3,00 | 4,00 65 20

URBANA I
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Fonte: PDDAI Sao Francisco de Paula, adaptado pela Autora (2016)

5.3 AREA DE INTERVENGAO

Ao selecionar um terreno na cidade, foram consideradas duas questdes
primordiais. Primeiro, por se tratar de uma escola, é importante que a maioria das
pessoas tenha acesso facilitado, sem ter que percorrer longas distancias, evitando o
uso excessivo do automovel, ou ao menos permitindo outras formas de locomocao.
Como os servicos e atividades se concentram no bairro Centro, o ideal seria que, ao
sair para o trabalho, lazer, ou qualquer necessidade, os pais ou responsaveis
pudessem deixar as criangas em local proximo. A logistica na rota do transporte
escolar existente também seria facilitada. Os inumeros beneficios da centralidade da
localizac&o envolvem aspectos sociais, ambientais, logisticos, econdmicos, etc, além
dos apontamentos no proprio Plano Diretor.

Por outro lado, a segunda questdo importante € o fato de que o projeto
especifico ndo se trata de uma escola comum. Para uma escola Waldorf, pelos
motivos ja relatados nesta pesquisa, € interessante que as criangas tenham uma

vivéncia em meio a natureza. Dessa forma, observou-se que o terreno selecionado
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apresenta ambas as caracteristicas. Trata-se de uma area central, bem no “coragao
da cidade”, que justamente pelas caracteristicas naturais que possui, ainda n&o foi
explorada. Localiza-se no final de uma rua sem saida, ainda ndao pavimentada.
Conecta-se com a principal Avenida da cidade e com o Lago Sao Bernardo, um dos
maiores pontos turisticos do municipio (Figura 32). A area pode ser configurada
como uma gleba, que esta sendo desmembrada, para efeitos de projeto, seguindo o
desenvolvimento natural e o aproveitamento do sistema viario existentes. A gleba

possui um banhado, arroios, bosques, além de uma vegetagcado abundante.

Figura 32 — Area de intervengdo no contexto da cidade
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Fonte: Google Earth, Adaptado pela Autora (2016)

A Figura 33 mostra que o lote encontra-se em meio a uma area
predominantemente residencial, porém com grande potencial para o comércio,
especialmente na via que vai da Avenida ao Lago Sao Bernardo. Na area comercial
ja consolidada encontra-se o maior supermercado da cidade, junto a edificios com
comércio no térreo e apartamentos nos pavimentos superiores. Além destes, um
edificio em altura com as mesmas caracteristicas esta sendo construido na esquina

(poligono com linhas pontilhadas em roxo no mapa).
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Figura 33 — Lote e entorno préoximo
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Fonte: Google Earth, Adaptado pela Autora (2016).

Para o langamento do projeto, serdo observados os condicionantes naturais
do terreno. Os arroios caracterizam uma APP — Area de Protecao Permanente e, tal
como consta no Plano Diretor, devem ser protegidos e recuperados, embora muitos
ja tenham sido degradados. A vegetagdo, concentrada em alguns pontos, forma
pequenos bosques, 0s quais poderdao compor o paisagismo do jardim. A Rua
Bellorophonte Albuquerque ndo tem saida, o que poderia contribuir com o baixo

fluxo de veiculos, desejavel em uma area com circulagao de muitas criangas.
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Figura 34 — Condicionantes naturais do lote

' i ~—
- -
| | -

|| 1
| I| Il'-\“.l
II| gl Ii"'
|I _ N‘EE. - = a7 ¥,|
| oo™t t\
Ly \_\,{}R — \
R B‘t";/--- | . \
B | \
@ [ \
5 f | A
|' & 'I ol 9.820,50 e \
' ! \
:'l—,:'J I|I \:'1;
/8] A
- )\
= \
IIII \l'
[ \
— .h:"“'h»_.___ﬁ_ l\".
R Assispn \ O\
TS~ \ \
h A
\\ ARROIOS \.,\ o \\\{
/ : L ,
.~ BOSQUES S 22

Fonte: Produzido pela Autora (2016)

Em visita ao terreno, foi realizado um levantamento fotografico. As imagens a

seqguir, mostram os principais registros.

Figura 35 — Foto lote 1. Vista distanciada dos fundos do lote, tirada pela Rua Assis Brasil

Fonte: Autora (2016)
Figura 36 — Foto lote 2. Vista frontal, final da rua sem saida, tirada pela R. Bellorophonte

Albuquerque

Fonte: Autora (2016)
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Figura 37 — Foto lote 3. Vista frontal, em diregdo a Rua Honeyde Bertussi, tirada pela Rua

Bellorophonte Albuquerque

Fonte: Autora (2016)

Figura 38 e 39 — Foto lote 4 e 5. Vista lateral, tirada pelo terreno de esquina ao lado

Fonte: Autora (2016)

Figura 40 e 41 — Foto lote 6 e 7. Vista frontal, tirada pela Rua Bellorophonte Albuquerque

Fonte: Autora (2016)
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Figura 42 e 43 — Foto lote 8 e 9. Vista dos fundos, tirada pela Rua Assis Brasil, e vista da rua

onde desagua um dos arroios da area

Fonte: Autora (2016)

6 PROPOSTA DE PROJETO

Para um maior preparo durante a futura etapa de projeto arquitetonico, foi
feito um estudo volumétrico inicial seguindo os condicionantes do lote e a area
pretendida, buscando atender a legislacdo e as analises desta pesquisa. Ressalta-
se, que o referido estudo podera vir a ser desenvolvido ou mesmo descartado pela
Autora, se considerado pertinente.

Tendo em vista que a Rua Bellorophonte Albuquerque ndo é pavimentada,
considerou-se um alargamento na sua largura, de cerca de 5 m, prevendo uma
regularizagao conforme o minimo indicado pelo PDDAI municipal. Os 15 metros,
portanto, foram contados a partir do lado consolidado, onde se encontram algumas
residéncias. Partindo desta medida, considerou-se uma via de pedestres, com 1/5
da largura da via: 3 metros de largura. S6 entdo, foram descontados os
afastamentos minimos exigidos para construir, sendo 4 m de recuo frontal e 1,5 m
de recuo lateral. Porém, os maiores recuos estdo nos fundos e na lateral direita do
terreno, a sul e leste, onde faz divisa com os arroios. Por tratar-se de uma APP, nédo
se pode construir nada a menos de 30 metros de distancia da mesma. Sendo assim,
dos 9.820,50 m? de toda a area, restaram 3.111,5 m? passiveis de construgao
(Figura 44). As demais areas serdao incorporadas no paisagismo do jardim,

enriquecendo as atividades ao ar livre.
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Figura 44 — Estudo preliminar
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A partir de um nucleo circular central, foram gerados os volumes

independentes de cada setor da escola, convergindo para este centro. Observou-se
a importancia de distribuir os ambientes ao invés de compacta-los em um volume
Unico, evitando a monotonia e linearidade. Assim, reduz-se o tamanho do edificio a
escala humana, e infantil, criando microclimas e diferentes perspectivas do olhar.
O volume maior comporta as diversas salas de aula e a biblioteca. O
auditdrio, localizado a sudeste do lote, durante eventos promovidos pela escola,
podera trazer pessoas de fora para dentro do jardim, para compartilhar a vista com a
comunidade. Os volumes poderao ser conectados por uma passarela circular com
iluminagdo natural. No centro, configura-se um lugar especial, onde as criancas
podem ver e ser vistas, criando uma conexao forte entre espaco aberto e fechado.

No segundo quadrante do circulo, foi posicionado um lago, permitindo durante os

meses mais quentes, o contato direto com a agua.
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6.1 PROJETOS REFERENCIAIS ANALOGOS E FORMAIS

Os projetos a seguir foram selecionados, devido a sua qualidade formal e
material, para servir de analise e referéncia para o projeto da Escola Waldorf em
Sé&o Francisco de Paula. Ambos estdo relacionados ao tema de estudo, sendo o
primeiro uma escola de ensino infantil e fundamental, na Franga, e o segundo, uma

escola infantil, localizada na Italia.

6.1.1 Escola em Montpellier (Dominique Coulon & Associés, 2015)

A escola em Montpellier, na Franga, localiza-se num pequeno terreno
triangular, que faz parte de uma area de expansao urbana prevista para o setor
residencial (Figura 45). O térreo é destinado ao jardim de infancia e as atividades
extracurriculares (Figura 46), enquanto que os dois pavimentos superiores abrigam o
ensino fundamental (Figura 47). Os respectivos acessos séo independentes. Da
mesma forma, os volumes sdo configurados como elementos autbnomos, que
parecem deslizar uns sobre os outros, criando coberturas em partes do playground,
conforme figura 48. Cada volume recebeu um tratamento diferente, cor e material.
As areas de circulagdo recebem iluminagao dos patios e as salas de aula estao

voltadas para o sentido norte e sul.

Figura 45 — Implantagao da escola infantil em Monpellier, na Franga
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Fonte: Divisare, Adaptado pela Autora (2016).
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Figura 46 e 47 — Planta baixa do térreo e planta baixa do 1° pavimento, respectivamente.
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Fonte: Divisare (2016)

Figura 48 — Perspectivas externas da escola

Fonte: Divisare ( 2016)

A topografia criada torna o proprio terreno uma protecdo para a escola,
configurando uma area cercada mais sutil, ao evitar o uso excessivo de muros e
gradis, fazendo também uma conexao entre diferentes areas da cidade, conforme

diagrama abaixo (Figura 49).
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Figura 49 — Configuragao da topografia do terreno projetada

Fonte: Divisare, (2016).

A localizagao dos prédios configurou os patios no centro, que ficaram
protegidos nao apenas fisicamente, mas também da agao dos ventos predominantes
(Figura 52).

Figura 52 — Estratégias para protecao dos ventos

’ PATIO DO JARDIM DE INFANCIA
PATIO DO ENSINO FUNDAMENTAL - NIVEL MAIS BAIXO
- MIVEL MAIS ALTO - PROTEGIDO DOS VENTOS

Fonte: Divisare, Adaptado pela Autora (2016).
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Figura 50 — Analise de Zoneamento

CENTRO DE LAZER
ADMINISTRACAD
ESCADA PRINCIPAL
CANTINA

JARDIM DE INFANCIA

ENSINO
FUNDAMENTAL

Fonte: Divisare, Adaptado pela Autora (2016).

Figura 51 — Esquema nao linear de organizagédo dos volumes

Fonte: Divisare (2016)

A seguir, um diagrama do arquiteto Sou Fujimoto para um Centro Psiquiatrico
Infantil no Japao, que ilustra este mesmo conceito utilizado na organizagao das

formas.

Figura 53 — Esquema nao linear de organizagdo dos volumes, por Sou Fujimoto

Fonte: El Croquis (2016).
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Nota-se que, embora a escola em Montpellier ndo possua as caracteristicas
essenciais de uma escola Waldorf, apresenta aspectos interessantes ao tema

escolar, como o zoneamento, o arranjo formal e a locagéo no terreno.

6.1.2 Escola em Guastalla (Mario Cucinella Arquitetos, 2014)

O projeto do escritorio do arquiteto Mario Cucinella, foi o vencedor de um
concurso de arquitetura para uma nova escola infantil (maternal) em Guastalla, Italia
(Figuras 54 e 55). O terreno, anteriormente, abrigava duas escolas que foram
atingidas por um terremoto em 2012. A escola possui 1.400 m? e abriga 120
criangas, entre 0 e 3 anos. A estrutura em madeira e os demais materiais naturais
utilizados possuem baixo impacto ambiental. A madeira, na forma surpreendente
como foi utilizada, destaca-se como o elemento de destaque no projeto, criando uma

atmosfera especial e envolvente nos ambientes internos (Figuras 56 e 57).

Figuras 54 e 55 — Fachadas externas da escola em Guastalla, Italia

Fonte: MC Architects (2016).

Figuras 56 e 57 — Imagens internas da escola

Fonte: MC Architects, (2016).
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O projeto busca estimular a interagdo das criangas com o espago. As
superficies transparentes permitem que haja sempre o contato visual entre a parte
interna e externa. O paisagismo tem desenho sinuoso, que envolve a edificagao, e

os jardins convidam a explorar os cinco sentidos (Figura 58).

Figura 58 — Planta baixa
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Fonte: MC Architects (2016).

Foram desenvolvidas estratégias que tornaram a edificagdo mais sustentavel,
dentre elas: sistema de captacdo de agua da chuva, utilizagdo de painéis
fotovoltaicos na cobertura, iluminagéo e ventilagdo natural lateral e zenital ao longo

de toda a escola (Figuras 59 e 60).

Figura 59 — Estratégias de conforto ambiental e sustentabilidade

Fonte: MC Architects (2016).
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Figura 60 — Estratégias para otimizar o uso da agua
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Fonte: MC Architects (2016).

6.2 PROGRAMA DE NECESSIDADES

O programa de necessidades constitui uma etapa importante, em que os
dados qualitativos e quantitativos sdo organizados, possibilitando o pré-
dimensionamento do projeto arquitetdénico e uma melhor compreensao das relagdes
espaciais entre ambientes e usuarios. Essa organizagao, que aqui se apresenta em
forma de planilha, trara os subsidios necessarios para estabelecer parametros para
os estudos preliminares, langamento de projeto, além de orientar todas as decisdes
projetuais (CORREA, 2006).

Para a escola Waldorf em Sao Francisco de Paula, o publico alvo foi definido
em 80 criangas, com idade entre 2 e 7 anos, periodo correspondente ao primeiro
seténio. Considerou-se também, um corpo docente composto por 8 educadores de
classe, 4 educadores auxiliares e 3 de areas especificas (musica, artes e euritmia),
totalizando 15 educadores. A equipe de funcionarios e parceiros da escola também
seria  composta por: secretario(a), bibliotecario(a), auxiliar de limpeza,
recepcionista/telefonista, psicélogo(a), chefe de cozinha e nutricionista (servigos
esporadicos).

Como a ideia da escola waldorf é ter muitos ambientes diferenciados, néo se
considerou pertinente utilizar os parametros tradicionais de area em todos eles. Os
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ambientes foram organizados em setores, sendo estes: Administragdo, Pedagogia,

Servicos, Area Externa, Apoio. Os ambientes da area externa representam apenas o

espaco minimo desejado, nao indicando necessariamente um limite para essa area.

Figura 61 — Programa de Necessidades

PROGRAMA DE NECESSIDADES

ESCOLA WALDORF EM SAO FRANCISCO DE PAULA - 80 ALUNOS

AREA INTERNA

AMBIENTE

FUNGCAO

QT. AREA UNIT. AREA TOTAL

REFERENCIA

Entrada convidativa / Espago de

HALL DE ENTRADA transigdo de fora para dentro da escola 1 30 30
/ Area para exposicdo de trabalhos
o ~
’;;‘ RECEPCAO Atendimento / Sala de espera 1 15 15
o Espaco de trabalho p/ 1 secretario(a) /
g SECRETARIA Atendimento a pais, alunos e 1 16 16 KOWALTOWSKI, 2011
s funciondrios
a - —
< | ALMOXARIFADO Deposito Para materiais e 1 12 12 KOWALTOWSKI, 2011
equipamentos
Espago de trabalho e descanso para 15
SALA DOS PROFESSORES educadores (8 professores de classe + 1 50 50 NEUFERT, 1998
4 auxiliares + 3 especializados)
SALA DE REUNIOES Capacidade para 20 pessoas 1 20 20
COPA Preparo de alujm.entos/ Refeigdes 1 10 10
rapidas
VESTIARIOS Vestiarios para funcionarios e ) 5 10 NEUFERT, 1998
professores
SANITARIOS 2 cabines + lavatério 2 6,5 13 KOWALTOWSKI, 2011
Sala para 10 criangas + 1 professor de
SALA - MATERNAL classe + eventual auxiliar / Cozinha 4 26 104 KOWALTOWSKI, 2011
integrada
Sala para 10 criangas + 1 professor de
SALA - JARDIM classe + eventual auxiliar / Cozinha 4 26 104 KOWALTOWSKI, 2011
integrada
Capacidade para 30 criangas / Espaco
SALA DE MUSICA/EURITMIA para abrigar instrumentos musicais, 50 50
incluindo um piano / Aulas de danga
(Euritmia)
<
8 SALA DE ARTES Atelier amplo para aula.s.de artesanato, 4 40 40
2 aquarela, oficinas
fa)
& Capacidade para 30 pessoas / Local
SALA MULTIUSO para cursos aberto a comunidade / 1 40 40
Bazares e feiras / Eventos diversos
DEPOSITO SALA MULTIUSO I L SIS0 1 40 40
equipamentos da sala multiuso
) Capacidade para receber 200 pessoas
AUDITORIO/TEATRO (todos os membros da escola + 1 150 150
familiares) / Apresentagdes e palestras
BIBLIOTECA Acervo bibliografico / Espago Hora do 1 80 30
Conto
SANITARIO INFANTIL 4 cabines + lavatérios 2 10 20
v | CANTINA Cozinha / I..ocal para fazer r.'efeigc")es/ 1 20 20 NEUFERT, 1998
8 Capacidade para 40 criangas
S
= ENFERMARIA Atendimento primeiros-socorros 1 15 15 NEUFERT, 1998
(%]
LAVANDERIA s i Fens 1 15 15
DEPOSITO MAT. DE LIMPEZA 1 5 5
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AREATECNICA Instalagdes diversas 1 15 15
TOTAL 934 (mz)
AREA EXTERNA
Espago ao ar livre que explore os
JARDIM SENSORIAL sentidos através de esculturas, 1 30
brinquedos sonoros, fontes, etc
Brinquedos com multiplas
PARQUINHO possibilidades de interagdo: subir, 1 30
escorregar, pular, escalar, balangar
LAGO Piscina natural / Criagdo de peixes 1 50
8 POMAR Cultivol de arvores frutiferas para uso 1 30
< préprio e venda na feira local
HORTA Cultivo de hortaligas para uso préprio e 1 30
venda na feira local
COMPOSTEIRA Processar residuos organicos gerados 1 10
pela escola
PATIO Espaco livre para .brlncar/Atlwdades 1 200
variadas
PATIO COBERTO Espaco livre para .brlncar/Atlwdades 1 150
variadas
DEPOSITO EQUIPAMENTOS DE 1 10
JARDINAGEM
ESTACIONAMENTO 15 187,5
)
g RESERVATORIOS
TRATAMENTO ESGOTO
SUCATARIO Local para dep05|t9 -:-3 separagdo do lixo
recicldvel 1 15
TOTAL 187,5 (m?)
TOTAL 1661,5  (m?)

Fonte: Autora (2016).

6.3 MATERIAIS E TECNICAS CONSTRUTIVAS

No projeto que sera desenvolvido, pretende-se priorizar o uso de matérias
primas de origem natural, explorando suas potencialidades. A ideia é fazer uma
releitura das técnicas tradicionais e vernaculares de construcido, porém, alinhadas
com a arquitetura contemporanea. Sera preciso respeitar as caracteristicas do local,
a cultura, a vegetacdo, o clima, o solo. Deve-se observar que nao basta utilizar
materiais naturais ou “eco sustentaveis”, &€ preciso conhecer os processos que 0O
levaram até o destino, e s6 assim entender quando se trata de um material ecoldgico
de fato.

Sera dada prioridade aos materiais disponiveis na regido, como a pedra
basalto e a madeira de reflorestamento, preferencialmente o eucalipto, contribuindo
com o desenvolvimento econdmico local. Estes materiais serdo utilizados tanto na

estrutura, quanto nos acabamentos, porém com diferentes tratamentos. A estrutura
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em madeira, além do carater cultural e estético, é leve e consome menos energia
durante o processo produtivo (Figura 62), além de poder contribuir para o isolamento
térmico. As acdes do tempo, em parte, sdo muito bem vindas, pois demonstram que
ha vida no material, trazendo uma sensacéo de confianga e seguranca.

O uso da madeira requer cuidados especiais no detalhamento, para que nao
gere “pontes de frio”, que conduz o calor para fora da edificagdo. Para isso, néo
devera haver elementos de metal ou concreto que atravessem as paredes do lado
interno para o externo. Pelo mesmo motivo, também sera evitado o uso de
esquadrias metalicas (ROAF, 2007).

Devido as baixas temperaturas, sera utilizada |a de rocha ou |a de ovelha para
o isolamento térmico, além de vidros duplos em todas as fenestragcbes. Isolamentos
sintéticos e acabamentos artificiais serao evitados. Estratégias pela sustentabilidade,
como o aproveitamento da agua da chuva, abundante na regido, serdo incorporadas
ao projeto, bem como iluminagdo e ventilagdo natural, e o uso de placas solares
para o aquecimento da agua, conforme exemplos demonstrados nos projetos

referenciais deste estudo.

Figura 62 — Exemplos da madeira utilizada na estrutura de projetos arquitetonicos

contemporaneos.

Fonte: Pinterest (2016).
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CONCLUSAO

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu entender a relevancia e a
responsabilidade social de cuidar da infancia do ser humano. Este trabalho social
nao é apenas papel daqueles que trabalham diretamente com criangas, mas de
todos que questionam e buscam uma transformacao possivel na realidade em que
vivemos. A complexidade do tema mostra que ainda ha muito a se pesquisar nesta
area, em todos os setores, dentre eles, a arquitetura. Ainda hoje se vé criangas
desde pequenas sentadas em fileiras na sala de aula, em escolas que possuem
elementos espaciais em comum com o sistema industrial, e até mesmo com o
prisional.

A pedagogia Waldorf mostra que ha um caminho a seguir, baseado ndao em
meétodos mirabolantes, mas no ensino integrado, no contato com a arte, na relagado
com a natureza, acima de tudo respeitando a biografia humana. No entanto, estes
valores s6 podem ser plenamente vivenciados, se os espacos fisicos também
despertarem a potencialidade, sensibilidade e vivacidade infantil, se a teoria
pedagogica puder ser materializada. Espera-se que através deste trabalho, se possa
contribuir ndo apenas para o projeto arquitetdbnico a ser desenvolvido, mas para

novas agodes e criagdes, que combinem educagao e arquitetura de qualidade.
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APENDICE

QUESTIONARIQ APLICADO AOS EDUCADORES DA CASA AMETISTA E DA
ESCOLA QUERENCIA:

1. Em geral, 0 que os pais buscam ao matricular seus filhos na escola
Waldorf?

2. Qual o quadro de funcionarios da escola e as relagbes de hierarquia
entre eles?

3. A escola dispde de aproximadamente quantos alunos? Como as turmas
sdo divididas?

4. Como é a rotina do dia de aula?

5. Como funciona o “ensino em épocas”?

6. A rotina pedagdgica se utiliza da classificacdo dos alunos quanto aos
quatro grupos de temperamento (sanguineo, colérico, fleumatico,
melancolico)?

7. De que maneira a escola acolhe alunos com deficiéncia?

8. Quais os eventos que fazem parte do calendario escolar e quais
espacos na escola comportam estes eventos?

9. Ha regularmente atividades de ensino e pratica de esportes?

10.Que outros tipos de espaco de apoio a escola oferece? Biblioteca,
refeitdrio, laboratério de informatica, etc...

11.Ha espacos especificos para o descanso e o trabalho individual ou
coletivo dos funcionarios, separado dos espagos das criangas (para
reunides, estudos, momentos de formagao e planejamento)?

12.A escola se mantém aberta em horarios alternativos para que a
comunidade possa usufruir do espaco (salas, patio, quadras de esporte,
biblioteca, etc.)?

13.De que maneira vocé acredita que a arquitetura pode contribuir com a

pedagogia da escola Waldorf?



